افا ا ی ا و ف آلا ا ج 
وطرق واسالیب تد ریسہا والتد ریب علیہا 
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يسم الله الرحمن الرحيم 


" والله أخرجكم من بطنن آمهاتكم 
والأبصار والأففشدة [اك سم 
تشک رون ˆ 


) النحل :ية ۷۸ ) 


مهارت الا ستماء عي اللغة أ-عربيسة للمرحلة الا بتد ية 


وطرق واسالیب تد ریسہا والتد ریب علیہ ا 


اعں‌اں 8 الأالبة 


عفرا بد رابراهيم البدر 


۰ هذه الر الة بتاريخ ۱۸ /</ 07° 7 ® وتے إجازتہا‎ EE E 


أعضاء اللجنسة : - 


۾ الد کتورعلسي ا مذکڪر چک 
2 


اا اد الد كو اراهن مخت التاق و 2 a‏ 
م الد کتور مص طفی إبراهیم حسیسن عضسوا ی 


۽ ۔الدکتور محمد موسی عقیلان و م 
و 


کو ا0ے ا خی ب ر 2 ly‏ 


ثانیا: 
الشا. 


شکر وتقد یر 

ملخص البحث 

االفصل الأول : خطة البحث 
آولا ,۽ خلفية المشكلة 


الاحساس بالمشكلة 
تحد يد المشكلة 


خامسا : 


سابعاً : 


ثامنا؛ 


EN EE E 


الغصل الثاني : الد راسات السابقة. 


أولا : دراسة محمد صلاح الدين مجاور 

ثانيا؛ دراسة لاآند جزين LUNLIGREN‏ 
ثالشا: دراسة مایکل د ون MICFATDUANS‏ 
رابعا ؛ د راسة نوبويوکي JAKES NOBUGUKI‏ 


آل 
انيا : 
ثالشا؛ 
رابعا : 


خامساً : 


: د ور الاأستماع بين فنون اللغة الاخرى 


الفروق الفرد ية في القد رات السمعية بين الأطغال 
طبية عبلية الإ سناع 

مقارنة بين الاستماع وفنون اللغة الأخرى 

عناصر عملية الاستماع 


۲ o 


تاسعا : 


ات الآستما کہا د ت کتابات بعضص 
ا في ال اللغة. في 


أ ولا 
ثانيیا : 
ثالشا : 


صد ق الاستبانة 
ثبات الاستبانة 


تحد يد عينة البحث وتطبيق الاستبانة 
تحليل نتا كج الاستبانة 


تحد ید مہا رات الاستماع الخاصة بكل صف من 
صفوف المرحلة الابتدائية 


ء1 | O‏ ول ا الا ٤‏ 
و ني 
الثاني و ولل 


و 


الفصل الخامس ۽ برتامج مقترح للتد ريب على مہارات‌الا ستماع 


EN 
ثالشا:‎ 
: رابعا‎ 


في الستويا تالثلائة 
لتبرير 
الآهد اف العامة والخاصة للبرنامح 
الأ نشطة التمهيد ية 
محتوى برتاج الاستماع: ( الأنشطة الخاصة 
بالمعلم والتلميذ » وائل وأساليب التد ريس 
الستخدمة في الاأنشطة › ودائل التقويم ) . 


الفصل السادس ؛ النتائج والتوصيات والمقترحات 


ا ا 
ثانيا : المراجع ألاجنبية 


الملاحق ؛ 
ملحق رقم ( ١‏ ) الصورة المبد ثية للاستبانة 
ملحق رقم ( ۲ ) الصورة النهائية للاستبا نة 


ملحق رقم ( ۳ ) ت بأسما*“ الاد ة المحكمين الذين حكمو ا 
شتا نة 


NTO ESIL ES SS Sa ss 


ودی الت الي 

والصلاة والسلام على سيدنا محسد وعلى آله وصحبه أجبميسن . 
أبساد رفأتقد م بالشكر الجزيدل للد كتور الفاضل / علي أحسد سد كور 
والد كتورة الفاضلة/ ناديه بكار لتفضلمما بالاشراف على هذا البحسث 
ورعايتہماله فاسل الله العلي القديرأن يجزيما عني خير الجزا*. 
کا اتوج بموفورالشكر والتقد ير للاستان الدكتورالفاضل / ابراهيم 
محمد الشافعي والد كتور الفاضل / مصطفى حسينوالد كتور الفاضل /محسد 
موسی عقیلان‌على مابذ لوه من جهد في قراة هذا البحسث . 
کا اتوج بالشکر والتقد یر لا ستان ات تس المناهج وطرق التد رسس 
في كلية التربية - جامعة الملك سعود - وأخص بالذ كر الد كتورة الفاضلة 
ناد ية بكار والد كتور ة الفاضلة / رجاء عيد والدكتورة الفاضله / نضال الأ حمد 
لسا لست من بشاشة وترحيب ومساعدة وال فترة د راسستي في هذه 
لخا . 

وا خیرا ا توجه بخالص شکری وقد یری لکل أفراد أسرتي على مساقد موه 
ل ا ال ات الا ووا ال اال 
أن يجري ساهم في انجاز هذا البحث خيرالجزا* . 


والل.ه ولي التسوفيق 6 


بيعم الله الرحمن الرحيم 


ملخص الرالة 

عنوان هذا البحث : تحديد مهارات الاستماع في اللغة العربية للمرحلة 
الابتدائية » وطرق وأساليب تد ريسها » والتد ريب عليها . 

إن للاستماع أهمية كبرى . فهو فن ترتكز عليه كل فنون اللغة ممن 
تحد ث وقرا*ة وكتابة » ولذ كان من الضروري العناية والاهتمام بالمهارات 
والخبرات التي تو“ دي إلى تحسين القد رة على الاستماعولقد أتضح من القراءة 
تي أدميات هذا البحت أن هذا القن ممل اما في :معظم براح وتاهتح 
تعليم اللغة العربية في أغلب الأ قطار العربية . 

وعد اطلاع الباحثة على كتاب مناهج اللغة العربية لجميع المراحل 
في د ولة قطر لسنة ه.) ١ه‏ » تبين لها أن فن الاستماع لا يوجد له 
أي برنامج لتعلبم مهاراته لطلاب المرحلة الابتدائية » ولا يوجد أي نوع 
من التد ريب المقصود على فن الاستماع ومهاراته المختلفة من خلال الفنون 
الاخرى للغة العربية. وعلى هذا فإن اة هذا الین تد 3 ك في 
الإجابة عن التسداوئلات التالية : 
- ما مهارات الاستماع التي يجب تعليمها والتد ريب عليها في المرحلة 

الابتدائية؟ وما الملائم منها لكل صف من صغوف هذه المرحلة؟ . 

- ما أنسب الطرق والأساليب والوسائل التي يمكن استخدامها في تعليم 


وتد ريب تلاميذ هذه المرحلة على مارات الاستماع التى سبق تحد ید ها؟ 


4R 


أهم الأهداف التي يرجى تحقيقها عن طريق هذا البحث هي على النحو 


التالي : 

- تحديد مهارات الاستماع الضرورية لتلاميذ المرحلة الابتدائية . 

۽ - تحديد المهارات المناسبة لكل صف من صفوف هذه المرحلة . 

۽ - بيان أهم الطرق والاساليب والودائل التي يمكن من خلالها تعلم 
تلاميذ المرحلة الابتدائية لهذه المهارات وتد ربمم عليها . 

۽ - فتح أفاق جد يدة للباحثين والدارسين في ميدان تد ريس اللففة 
العربية بصفة عامة » وتد ريس فن الاستماع ومهاراته بصفة خاصة. 
وقد سلكت الباحثة عد ة خطوات للإجابة عن مشكلة البحث » وتمثلست 

هذه الخطوات في الفصول التالية : 

- الفصل الثاني وتم فيه مراجعة نتائج البحوث والد راسات السابقة فسي 
مجال الاستماع ومهاراته . وقد استفادت الباحثة من هذه البحوث فسي 
التأكيد على أهمية الاستماع لتلاميذ المراحل التعليمية المختلفة 
وفي تحد يد عد د من مارات الاستماع. 

- الفصل الثالتث وقد اشتمل على د راسة نظرية لطبيعة الاستمااع» 
وأاهميته ومهاراته كما ورد ت في بعض الكتب والمقالات . 

م _ الفصل الرابع وفيه تم تحديد مارات الاستماع. فتم اوا تخ ية 


مہا رات الاستماع كما ورد ت في الفصل الثاني والثالث . ثم تم استبعاد 


المهارات المتشابهة والمتكررة »ومن ثم وضعت المهارات في استبانة 


eR‏ للباحثة معرفة مدى مناسبة تلك المهارات لتلاميذ المرحلة 
الابتداعية »ثم تصنيفما بما يتناسب مع كل صف د راسي من صفوف هد + 
المرحلة . ثم عرضت الاستبانة على مجموعة من المحكمين ويناء علسى 
ما أبداه المحكمون من آرا“ ومقترحات4قامت الباحثة بتعد يل الاستبانة ٠‏ 
وقد طبقت الاستبا نة في أريع مد ارس للبنين وست مد ارس للبنات 
ووزعت الا ستبانة على جميع مد رسي ومد رسات اللغة العربية في تلك 
EEN‏ ا ف ولت فة الت وة وفلاقين ۴١ (٠‏ :) 
مد را ووا ریا ما ین ( > ) مدرسة »هذا بالاضافة إلى تسعة 
٩ (‏ ) محکمين ممن حکموا الاستيبانة. واستعملت النسبة المئوية في 
تحلیل الاستيانة واستخلاص النتائح . وقد تم التوصل بعد الانتهاا 
س تحليل الاستبانة إلى مهارات الاستماع التي تناسب المرحالة 
ا و ون کم الها ف الت تانب گل ضف من صقوف هذه 
ا 
الفصل الخاس وتم فيه تنا ول البرناج الذي يتم من خلاله التعليم 
اف ت غ مارات الأسقاع: وقد تطاب ذلك حناول عد ة تقاط 
وهي کالتالي : 
أ _ التبرير : حيث وضح فيه قيمة البرنا مج سواء للمجتمع أ و للتلميذ 
أو للفادة الدراسية. 
ب _ الأهداف العامة والخاصة للبرتامج ۽ حيث عرضت الأه د اف 
العامة للاستماع » وتحت كل هد ف عام عرضت الأهد اف الخاصة 
المتعلتة به ٤‏ وهذه الا هداف الخاصه هى عبارة عن مجموعة المهارات 


التي تم الوقوف عليها. 


ر 


ح 

ج _ الأنشطة التمهيدية : وقدعرضت فيا الأنشطة التي يبك سن 
أن تقدم في بداية تعليم محتوى برنامج الاستماع. 

د - محتوی برنامح الاستماع: وحد دت فيه المحاور التي يتکون منہا 
محتوى البرنا مج» والموضوعات الفرعية التي يتكون منها كل محسورء 
وأ مام كل موضوع فرعي د كرت أرقام المهارات الخاصة التي يحققهاء 
ثم تلى ذ لك عرض للا نشطة التي سيقوم با المعلم والتلميذ 
تحقيقا للمها رات الخاصة في كل محور وفي كل موضوع فرعي ٠‏ وعد 
ذ لك تم عرض سا غل وأساليب التد ريس الستخد مة في الأنشطة › 
وأخيرا تم عرض ورال التقويم التي يمكن بواستطا التعرف على 
مدای كن لامي من ا رات الا سخاع الى سبق تحن ية ها 

م -الفصل السادس وعرضت فيه نتاعج البحث وتوصیاته ومقترحاته . 

وكان من أهم نتائج البحث هو تحقيق أهد اف الد راسة ثم بيان مدى 
إغفال واضعى مناهح اللغة العربية لفن الاستماع وبرأمجه ٠‏ 

ونا“ على ذلك فإن الباحثة أوصت بان يعاد تصميم منهج اللغةالعربية 
بحیث کون متضمنا التعليم والتد ريب على فن الاستماع في إطار برنامج شامل 
ومتکا مل» ومتوا زن ء له مهاراته المحد د ة»ووساقئل وأساليب تد ريسه»وتقورمه في 
وف الال لتا 

واقترحت الباحثة إدخال فن الاستماع ضمن برنايج إعداد معلمي اللغة 

العربية قبل الخدمة » وإد خاله ضمن الد ورات التد ريبية التي تعقد لمد رسي 


ومد رات اللغة العربية في أثناء الخدمة . 


التربية كمقرر إجبارى»حتى يضمن اتقان المعلم لمهارات الاستماع وكيفية 


التد ريب عليها وتطبيقها . ومن تم يمكن أن يتوقع انتقال أثر ذلك في 


المواد المختلفةءوفي المناقشات د اخل الفصول الد راسية . 


تد ریس 


CEE r E EE CEE 
تعرب بک المص > ات‎ : 


الفصل الاول 


أولا : خلفية المشكلة 


تعتبر مرحلة الطفولة الركيزة الأساسية التي تنبشق منها معط مم 
الد راشات » نظرا لاهميتها في حياة الفرد »ولكونها مرجلة تكوينية 
توشر في بنا* وتشكيل شخصية الطفل من جميع النواحي المعرفية وألا نفعالية 
الك 

ف المرحلة الابتداتية في حياة الطفل فترة من أهم فترات حياته 
المقبله » مما يدعو رجال الثربية والتعليم إلى وضع برامج تعليمية مميسزة 
تمگن الطفل في هذه المرحلة من آخذ قد ر كاف من العلمم الأساسية 


المتد رجة التى تو#هله لمواصلة تعليمه في المراحل الاعلى . 


ون اف وظا فف التعليم في المرحلة الابتداكية تعلم الناشئة مبادى' 
فنون اللغة SE‏ . والقصد من هذه الوظيفة أن يلم المتعلم باللغة 
القومية مع لغة الارقام »باعتبا رهما الأداتين اللتين لا يمكن الاستغنا' 
عنهما في تحصيل العلم ١١‏ 

ولقد تطورت نظرة المربين إلى تعليم اللغة. ففي نهاية التاسع عشر 
ومطلع هذا القرن كان المربون يرون أن تزويد المتعلم بمجموعة من المعارف 


والقواعد عن اللغة ٬‏ یو“ دې الى اکتسابه لہا »لذا کانوا يركزون على حفظ 


)١(‏ جورح شهلا واخرون : الوعي التربوي ومستقبل البلاد العربية » بيروت 
دارالعلم للملایین › ۱۹۸۲م »ص ١٥ء‏ 


المتعلم للمفراد ت اللغوية » والقواعد النحوية » والمصطلحات البلافية› 
الا أن الاتجاه الحديث في تعليم اللغة يرمي إلى اكساب المتمل مم 
المهارات اللغوية »في مختلف المراحل الدرا سية التي يمر بها »ففسي 
المرحلة الايتدائية أصبح تعليم اللغة يهدف إلى " تمكين التلميذ ممن 
أد وات المعرفة عن طريق تزويده بالمهارات الأساسية في فنون اللفة 
العربية »وهي الاستماع والحد يث والقرا*ة والكتابةوساعد ته على اكتساب 
عاداتہا الصحيحة » واتجاهاتها السليمة » والتد رج في تنمية ذه 
المهارات على امتداد صفوف هذه المرحلة»بحيث يصل التلميذ في نهايتها 
الى مستوى لغوي يمكنه من استخدام اللغة استخداما ناجحا عن طريسق 


الاستماع الجيد »والنطق الصحيح ؛والقرا*ة الواعية TRS E‏ 


وا اناعد خلى. کین المارات كثرة الممارسة على أن تتم الممارسة 


في مواقف حیویۀ متنوعة وبصورة طبيعية . ويلعب التوجيه؛ والقد وه الحسنة »› 
والتعزيز »د ورا كبيرا في اكتساب المهارات . 


ولم يتوقف التطور في هذا المجال عند تكوين العادات اللغوية) وانما 
امتد ت الأ نظار إلى تكوين المهارات اللغوية »فالمهارة تختلف عن العادة 
في آنا تتسم بالوعي > على حين أن العادة فعل منفذ من شخص مما 


د ون مشاركة الوعى في تنفيذه أحيانا . أي أنه قد يو“دى بصورة الية» 


() علي أحمد مدکور: تد ریس فنون اللغة العربية »الكويت »مكتبة الفلاح 


۰ھ ص | = ۲ 


لأن الإنسا ن قام باد ائه مرارا وتكرارا . 6 الد کن ی ية 
الإعادة المتكررة لمهارة من المهارات . وممارسة المهارات خطوة ضرورية 
لتكوين العادات »فمن العادات‌اللغية -علىسبيل المثال -مهارة 
الاستماع في المرحلة الابتدائية وهي أن يعتاد الطفل النظر إلى المتحدث 


وأن ينصت عند ما يتكلم المتحدث » ون يفكر فيما يسمع وأن يفهم ما يقال . 


إن الإتصال يعتبر الوظيفة الأسداسية للغة. فباللغة ا الم“ 

من التفاهم مع بني جنسه » وهذا الإتصال اللغوي هو أحد أهم الأنشطة 

الإنسانية » وأي اتسال لغوى لابد أن يشتمل على عملية إرال واستقال 
الأفكار » وعملية الإرسال تشتمل على الكلام والكتابة . 

أا عفلية استقبال الأفكار »فتشتمل على الإصغاء والاستماع 

والقرا*ة الصامتة. ونشالات الإتصال هذه لا تنتمى لبعضها فحسب بل 


تساعد وتقوي قا ا ا 


oT CE‏ اللغة هذ افون a‏ بده الحد يث 


ثم القرا۶ة ثم الكتابة. 


ویری جولك 6015 أنه يجب الاهتمام بتد ريس الاستماع في المد ارس 


لأن مارات الاستماع هي الأساس للنجاح في مارات التحدث »والقرا*ة › 


والكتابة والقد رة على التفكير » وحل المشكلات »فكل تلك المهماارات › 


مرتبطة رتبا طا كبيرا بالاستماع (۱) ي 


ويقصد بالاستماع : الاستماع إلى الرموز المنطوقة مع الفهم والتحليل 
والتفسير والنقد والتقويم »فالاستماع نشاط مكتسب ءله مهاراته الخاصة › 
وهو -من ثم في حاجة إلى تعليم وتد ريب خاصءفالاستماع المقصود هنا > 
هو الاستماع الإيجابي الهادف الذي يقوم به الشخص بغية الوصول [السى 
أهداف محد دة »مشل الاستماع للتميز بين الأصوات »أو للتعرف على 
معانى بعض الكلمات »أو للإجابة عن بعض الأسئلة »ففي حالة فاب 
أو عدم وضوح هذه الأهد اف في ذهن المستمع »فإنه لن يقوى على تركيز 
الانتباه ومتابعة الاستماع »مما يود ي إلى تشتت الانتباه وسو الفهممم . 
فالاستماع من المهارات اللغوية التي ينبغى لكل متعلم أن يتقنها في هذه 
الايام » وذ لك لكثرة مواقف الاستماع في ألحياة عموما » وفي الحقل التعليمي 
على وجه الخصص . ولذا فإن إتقان مارات الاستماع الجيد يعد مرا 
ضروريا ٤‏ لان اللغة التي يجب أن تستخد م في الأ حاد يث على اختلاف أنواعها هى 
اللغة الفصيحة »ويتعذ ر على المتعلم استيعاب ما يستمع اليه إذا هولم 


يألف هذه اللغة بصفه عامة » ومهارات الاستماع المتنوعة بصفه خاصة . 


1) GOLD, ¥., TEACHING LISTENING? WHY NOT? ELEMENTARY 
ENGLISH, UNIVERSITY SANTA CLARA, MARCH, 1975, 
VOLUME 52, PP. 421 ~- 422. 


يحد ث للإنسان د ون تد خل منه أواهتمام " )1( ٤‏ فا يحتاح ال 


أكثر من أن يكون جہاز السمع لدى التلميذ سليما . 


ويتشابه الاستماع مع الإ نصات في طبيعة المهارة »فالإنصات هو 
استمراريه تركيز الانتباه إلى ما يسمعه الانسان » من أجل هدفا محدد »> 
آو غرض یرید تحقيقه . . فالانصات استماع »ولكن الاستماع قد ينقطا عع 
للاستفسار أوللسو*ال . أما الانصات فيجب أن يكون مستمرا »فالإنصات 


کالاستماع إلا أن الفرق بيتا في الدرحة ولي في طبيخة المبارة ١‏ : 


ولقد قام برود بنت 8۸0۸<582:1 في عام ٩٥١۸‏ ١م‏ بدراسة علمية 
حول ماهية الإصغاء »وخرج منها بهذا الاستنتاج : السمعهومج دد 
الاحساس بالصوت »أما الاصغا* فموالاستماعالمبنى على الانتباه الواععي 
المصحوب بالإد راك »وقرن الرموز الصوتية السموعة بالمعاني الصحيحة 
لها . وبهذا المعنى يكون فعل السمع فعلا سلبيا »ويكون الإصغف ا 
أوالاستماع عملية ايجابية نشطة ) . 


` علي أحمد مدكور: تد ريس فنون اللغة العربية. مرجع سابق »ص ۷ه‎ )١( 
م١۹۸۱ لكلية التربية جامعة المنصورة »القاهرة »ءمكتبة الانجلوالمصرية؛»‎ 
. ۱1١ ص‎ 


D.E. BROADBENT, PERCEPTION AND COMMUNICATION. CHICAGO (0 
PERGANON PRESS, 1958, P. 338. 


أمان كباره شعراني : تعليم اللغة العربية في مدارس بيروت الرسمية . 


دار العلم للملایین ›ءبیروت ۹۸۱۰م ؛ص ۱۷٤‏ . 


ولقد استخد م برأون BROWN‏ كلمة : الإصغاء Cs‏ من کله سه 

الاستماع ولقد بین سیب استخد أمه لهذا المصطلح بقوله " لقد أستخدمت 
RK: cf °‏ . . . . 

مصطلح الإصغا وذ لك لآأتجنب الغمض الموجود في بعض الامصطلاحات 
الغبارات ل استنباط المعنى من الكلمات السموعة أو الاستماع 
مع الفهم للغة الكلام »أو تفسير العبارات الصييه . إن الاصغاء بالنسبة 
لاد تن »هو تماما كالقرا*ة بالنسبة للعينين » فإذا كائت القراة هسي 
العملية الكلية التي تتكون من النظر إلى الرموز الكتابيةرالتعرف ءليه ا 
وتفسیرها » فاته يمکن هنا تعريف الاصغاء بأنه العملية الكلية التي تتكون 


من الاستماع إلى رموز الكلام ركا انق ا07 


وإذا رجعنا إلى تغسير قول الله تعالى : " وإذا قرى* القران فاستمعوا 


٤ -‏ . . 
له وانصتوا لعلكم ترحمون ( الأعراف : ۲۰۲ ) نجد أن ابن كثير يذ كر 


س 


1) BROWN, D.P., AUDING AS THEE PRIMARY LANGUAGE AND ABILITY 
UNPUBLISHED ED. D. DISSERTATION, STANFORD UNIVERSITY, 
1954, P.586. 

DAVID H. RUSSELLAND ELIZBETH RUSSELL LISTENING AIDS, 
THROUGH THE GRADES, N.Y. BUREAU OF PUBLICATIONS, 
TEACHERS, COLLEGE, COLUMBIA UNIVERSITY, 1959, P.3. 


الروايات وأسباب النزول التي تخص الأمر بالاستماع إلى القران »والإنصات 


ل أنا* الخطبة والصلاة () . 


ویری الاستاذ سید قطب _ مو*ید | باحد ی روایات القرطبی-أن | 
بعموم اللفظ لا بخصص السبب . فالاستماع إلى القرآن والانصات له › 
دما قری“ هو الأليق بجلال هذا القول وجلال قائله سبحانه فحيشما 
Î e 2‏ و 
قری* القران واستمعت له النفس » وأنصتت »كان ذلك أرجى لان تعي وتتاقر 


وتستجیب »نكان ذلك اُرجی ان ترحم في الد نيا والآخرة ") . 


وإ ذا كان عموم النص يستوجب الاستماع الى القرآن والانصات له فضسي 
الصلاة حلقات الد راسة والمناقشة خارجها »فريما كان من الحكمة 
أن نقول أن " الاستماع " هو الواجب على السلم في حلقات الد ر اة ٠‏ 
لانه يتيح الفرصة للتفكير والتدبر عن طريق المناقشة والحوار »بينما يكسون 
الاستماع و" الانصات " - وهو الاستماع د ون اة اها الط لان 
DS RUT‏ 
ذا فالاستماع هو فن لغوي يتيح الفرصة للتفكير والتدبر والفهم عن 
طريق المناقشة والحوار . وهو بذ لك يعتبر الفن الذي ترتكز عليه كلل 
() ابوالفدا أاسماعيل بن كير : تفسير القران العظيم ١دارالاند‏ لس 
للطباعة والنشر والتوزيع O A° / A.‏ ص TYT-TY‏ . 
)( ید قطب : في ظلال القران »دار الشروق ءبیروت ۱۲۲/۵۱۳۲۹۲۰ | 
ص ۱٤)۲١‏ ۰ 
م) علي أحمد 2 : سيكلوجية الاستماع »مرجع سابق »ص ۱٦۰‏ ۰ 


فنون اللغة »من تحدث وقرا“ة وكتابة »" ونظرا لكونه تتم به معظم عمليات 
التعلم »فيا يدور بين المد رس وتلاميذه من مناقشات وأسئلة »وغير ذلك »› 
انه بت الا هخا به »باعتبا ره أداة التلميذ في استقال الأفكار » كما 
أنه أداته التي يتعلم بها أكثر من غيرها » وخاصة في آلا جل ١‏ وی مين 
ا 


وتفيد نتاتح كثير من البحوث التي أجريت في مجال الاستماع !الى 
أهمية الاستماع في حياة الفرد » وإلى ضرورة العناية بالخبرات » والمهارات 


التي تو"د ي إلى تحسين القد رة على الاستماع‌الهادف . 


وقد اریت بحوث كشيرة عن فن الاستماع في اللغات الأجنبب ةة 


آما في اللغة العربية فالد راسات عن هذا الفن قليلة . 


ومن الد راسات الأجنبية التي تعرضت لفن الاستماع »د راسة قام بها 
( رانکین :۸۸۲×121 ) حيث وجد أن الامريكيين يقضون ۲٠‏ من وقتهم 
الذي يكرسونه لاستخدام اللغة يوميا في الكلام »د /١‏ في الكتابة و ه٠‏ /في 
الا كفاع ۳ ): 

وفي د راسة أخرى قامت بها ( مريم : £ MRAM‏ ) تد ور حول نشاطات 


e 3 .‏ . ۶ “ 
فصول المد ارس الابتدائية » وجدت آن الأطفال يقضون حوالي ساعتين ونصف 


۱۷۲ امان کباره شعراني : مرجع سابق +ص‎ )۱( 
2) RANKIN, P.T. "LISTENING ABILITY: ITs IMPORTANCE, 
MEASUREMENT AND DEVELOPMENT " CHICAGO SCHOOLS 


JOURNAL, 12:177-179. JANUARY 930.12:417-420 
JUNE, 1930. 


DAVID H., RUSSELL, OP. CES Pa 


اکا لمجموعة من الفاظ معينة » وتراوحت اعما ر هوٌلا* بين الست 


نوات والثلاث عشرة نة »وكان اكتراب الألفاظ مبنيا على أساس سمعسي 


فة أن الألفاظ التي تم تعليمها من طريق الاذن »هي أك ر 
من تلك التي تم حفظا من طريق البصر »وني الوقت نضسه وجد أن حجسم 


الكلمات السمعية ينبى* بمقد رة ITE‏ 
وقي د راسة تام بہا ( نیکولز #05 ) تد ورحول العلاقة 


بين الاصغاء والتحصيل المد رسي ایت ان المستمعين الجيدين کاتسا 


أكثر اهتماما بالنشاطات المد رسية العامة > وأشد انتباها في غرف ةه 
De. 2 :‏ 
الد رس »وأكثر تكاملافي واجباتيم المد رسية من الستمعين الضعغا (۳) , 


سس 


1L) WILT, MIRIAM E. "A STUDY OF TEACHER AWARENESS OF 
LISTENING AS A FACTOR ELEMENTARY EDUCATION", 
JOURNAL OF. EDUCATION, APRIL, 1950. 


DAVID H., RUSSELL, OP. CIT, P. 4. 


2) HURBERT ARMSTRONG, THE RELATIONSHIP OF .THE AUDITORY 


AND VISUAL VOCABULARIES OF CHILDREN, LONDON: STANFORD 
PRESS 1953, P. 420. . 
٤ ۱۷١ ›» آمان کباره شعراني. مرجع سابق‎ 
3) RALPH NICHOLS, "FACTORS ACCOUNTING FOL DIFFERENCES 
IN COMPREHENSION OF MATERIAL PRESENTED ORALLY IN 
THE CLASSROOM, UNPUBLISHED DOCTORAL DISSERTATION, 


STATE UNIVERSITY, LOWA, 1948, P. 215. :‏ 
أمان كباره شهر اني. مرجع سايق ؛ص 1۷۷ ٠.‏ 


وفي نة ٩٩‏ اقام ( دیور 20×28 ) بد راسة حول تعليم مهارات 
الإ شا غ المد رسة الابتدائية › ويقترح في هذه الد راسة أربعة مبادى* 
لتعليم مهارات الاستماع وهي : 
۔ ان یکون الاستماع مسدلا ان کون تر کد بدا رد 
۽ _ يجب أن تكون النشاطات في غرفة الد راسة مخططة على ی تکنتون 
نة اقات الاستماع المطلية من الأطفال كثيرة ومرهقة ٠‏ 
نخان لا يقتصر الاستماع على الاستماع لما يقوله المعلم في غرفة 
الد رس ٠.‏ 
ان کی الاصغاء في غرفة الد رس لأجل EDD E EE‏ 
اا 0 
إن ما تقدم من الكلام في الاستماع وأهميته ولاسيما في المرحا ةة 
الابتداعية ”يحتم على المهتمين بالتربية والتعليم وواضعي المناهسج 
التربوية أن يعيرن الاهتمام الذي يستحق »وأن يحلو المقام اللائق به 
في منهح تعليم اللغة »وأن ينفذ عملية اكتداب مهاراته معلمون و ت 
ترون اف و ۳ 


1) SAM DUZER "GOALS OF TEACHING LISTENING SKILLS IN THE 


ELEMENTARY SCHOOLS", EL, ENGLE, 38 (1961), P. O 


امان کباره شعر اني مرجع سابق ءص 1۷۹ ° 


)۳( امان کباره شعراني : مرجع سابق ٤ص 1Y1 = 1 ٥‏ ° 


اشا الإاحساس بالمشكلة 


9 هة الااع قن حاة افر كا سبق ان رآينا دنه مسن 
الضرورى أن يتم تد ريب وتعليم الطغل RNS‏ بداية 
تعليمه » وهذا يتطلب وضع برامج تعليمية متنوعة يتد رب الطفل من خلالها 
على مهارات الاستماع . وفي هذا يقو بد فاا الین ار انی 
برنامح لتعليم اللغة a RSENS‏ تخطيطا هادفا 
في زمن مخصص لتد ريب التلاميذ على الاستماع وتوجي »م ااا 


آد ابه °( , 


ونظرا لعدم تد ريب التلا ميذ على مہارة الاستماع نجد كثيامنمم 
يسمعون ولکن قد رتهم على الفهم ضعيفة ٤‏ فم قاد رون على إد راك الأصوات 


وتاک رو غل بلاطا اعا + ولكق قدرات ية 7 : 


ومع كل تلك الأهمية لفن الاستماع » وعلى الرغم من أنه فن وى 
لا غنى عنه لظهور كل فنون اللغة الاخرى »وعلى الرغم من أن البلاد الغربية 


معظم براح ومناهج تعليم اللغة العربية في أغلب الأقطار العربية . 


(۱) محمد صلاح الد ين على محاور : تد ريس اللغة العربية بالمر دا ةة 
الابتدائية أسسه وتطنيقاته . الكويت »دار القلم »ص ۲٣‏ 


(۲( عبد المجيد سيد أحمد منصور : سيكولوجية الوسائل التعليمية ووسائل 
تد ريس اللغة العربية »القاهرة > دارالقلم 1A‏ ص ۰Y‏ 


وقد يرجع سبب الإهمال هذا إلى عدم إد راك مخططي المناهسسج 
والمد رسين لطبيعة عملية الاستماع وأهميتها »أ وإلى اعتقاده سم 
بان الاستماع عملية تنمو مع الطفل بالتد ريج وطريقة طبيعية د ون تفلم 
مقصود »فإذ! كان قاد را على السعاع فيفترض انه قاد رعلى الاستماع»؛ 
د ون ساعد ته على تنمية وتطوير مہارات الاستماع »وقد يرجع سببسب 
الاهمال أيضا إلى قلة الد راسات والبحوث حول هذا الفن اللغوي الام . 
ويبد و أن كل العوامل السابقة كانت سببا في إهمال هذا الفن » وني 


ومن خلال اطلاع الباحثة على كتاب مناهح اللغة العربية لجميسع 
المراحل لد ولة قطر لسنة ۲۰٥‏ ۱ه / ۹۸٥‏ إم (). تبين لها أن ممن 
هم أهد اف تد ريس القرا*ة في المرحلة الابتدائية » تمكين القارى* ممن 
فهم مايقرأه » ومتابعة ما يسمعه »وفهمه بسرعة مع استمرار الانتباه لما يلقى 
عليه من المعاني والأفكار . كما أن من أهداف تد ريس التعبير الشفوى »› 
تقوية الملاحظة » وسرعة الإجابة عن الأسئلة » وتعويد التلاميذ الحكم السليم 
على ما يسمعونه أو يقرأونه » وكذ لك إكسابهم القد رة على التعليق › 
والتلخيص » وترتيب الأفكار » ومعرفة٠داب‏ التحدث » واليقظة عند 
الاستماع . ومن أهم أهداف تد ريس القصة »تعميق المعاني لافار 


بالصياغة القصصية المو“ثرة » وسداعد ة التلاميذ على الاستيعاب والمتابعة 


المتاهح والكتب المد رسية > قطر >الطبعة( ۱ ( 1۸0/۱۰0م‘ 


عند سرد القصة وتعويده الانتباه إليا والتركيز على أحداشها » واستنباط 
العيرة متها :ومن اهم أهداف تد ريس الاملا“ »تعويد التلاميذ على 
الانصات وحب الاستماع » واجادة الكتابة من الذاكرة. 

وبأ لرغم من هذا الا هتام ببعض مها رات‌الاستماع والتأكيد عليها في هد اف 
منهج اللغة العريية بالمرحلة الابتدائية » فإن هذا الاهتمام سي 
الأهداف لا نجد له صدى في محتوى المنهجح :ولا في طرق واساليسب 
التد ريس والتقويم » حيث لا توجد مناهج ولا برامح ولا وحدات للتد ريسب 


على مارات الاستماع بطريقة مباشرة أوغير مباشرة. 


ثالغا , تحديد المشكة 


مما سبق يتضح لنا أنه لا يوجد أي برنامح لتعليم مهارات الاستماع 
لطلاب المرحلة الابتدائية »كما أنه لا يوجد أي نوع من التد ريب المقصود 
على فن الاستماع ومهاراته المختلفة من خلال الغنون الأخرى للف ة 
العربية في البلاد العربية. 

وعلی هذا فإن مشكلة هذا البحث تتمشل في عدم تحديد مارات 
الإسخياع الى بجب التد ريب عليها في المرحلة الابتدائية » والتالي 
فلیس هناك تحد ید للمہارات التي یجب أن تد رس في کل ا 
هذه المرحلة » واختصار فإنه يمكن القول بأن مشكلة هذا البحث تتلخص 


في الإجابة عن الأسئلة التالية : 


| _ ما مهارات الاستماع التي يجب تعليمها والتد ريب عليها في الرحلة 
الابتدائية؟ 

 ةلحرملا ما مارات الاستماع الملا تمه لكل صف من صفوف هذه‎ ٣ 

_ ما أنسب الطرق والأسداليب والوسائل التي يمكن استخدامها " 
تعليم وتد ریب تلا مید هذه المرحلة على مهارات الاستماع التي سبق 
تحد ید ها؟ . 


رابعا : أهد اف اليحث 


a SARE 
نظرا لأهمية الاستماع في جميع مياد ين الحياة باعتباره أحد الروافد‎ 

الأسداسية في النمو اللغوى »ولأهمية التد ريب على ماراته »وتعليسم 

اند داي قعل الا طفال » ولعدم وجود د راسات كافية حول 

الاستماع في الوطن العربي »نان أهم الأهداف التي يرجى تحقيتها عن 

طريق هذا البحث هي على النحوالتالي : 

تحد يد مارات الاستماع الضرو رية نة الو الا خةافة: 

. _ تحديد المهارات المناسبة لكل صف من صفوف هذه المرحلة . 

۽ - بيان أهم الطرق والأساليب والودائل التي يمكن من خلالها تعلم 
تلاميذ المرحلة الابتدائية لهذه المهارات وتد ربهم عليما . 


۽ - فتح افاق جد يد ة للباحثين والدارسين في ميد ان تد ريس اللفه 


تحا ول الباحثة من خلال هذا البحث »أن تسهم في الجهود المبذ ولة 
لتحسين منهج اللغة العربية »بحيث يكون متضمنا التعليم »والتد ريب على 

ا لهاع . حيث ترى الباحثة أن تد ريب التلاميذ من بداية 

التعليم في المرحلة الابتدائية على مارات وعادات الاستماع الجيد. »له 

آثا ره الطييبة في اكاب التلاميذ حسن الاستماع » وسرعة الفهم »والاستجابة 
الفعالة »ومتابعة المتحدث ١»‏ وهذا لا يقتصر أثره على مادة اللغة العربية 

إنما ينسحب على جميع المواد الد راسية »بل وعلى مختلف مياد ين الحياة . 

ومن ناحية أخرى »فان معرفة المد رسين والمد رسات لطبيعة واهمية 

عملية الاستماع » ومعرفتهم بمهارات وعا دات الاستماع »دوف تکون له أهميته 
في توجیه اهتما مهم بالا ستماع وتنمية مہاراته وعا د اته عند التلاميذ في جميع 

المراحل الدارسية بل وفي التربية داخل الاسرة في المنزل . 
مبا تقد م يمكن القول إن أهمية البحث تتجلى في النقاط الاتية : 

١‏ ان هذا البحث يتنا ول فنا من فنون اللغة ألا وهوفن "الاستماع 
الذي قال عنه اين خلد ون : "انه أبوالملكات اللسانية" » كا أنه 
يتنا ول هذا الفن في اللغة العربية التي هي ةلقان اة 
تراه الحضاري“والشقافي للعالمين . ولذلك فهو يستحق أن توجه له 


عناية خاصة . 


٣‏ - ان تحقیق EN‏ هذ ! البحث يسهم في تذلتل ااك اء 


: :۽ حل وك اليحث‎ BE EY 


يقتصر البحث على : فن الاستماع في اللغة العربية من حيث مهاراته 
اللغوية التي تناسب كل صف د راسي من صفوف المرحلة الابتد ائية»والمواد 
اله ١‏ اعرا الي ن اتد اسا في د ريس لك المدشارات : 
ات الهو ا فد ا ن الا ن ااا ي 


سابعا : الاسليب العام لحل المشكلة : 


هنا تشير الباحثة إلى الخطوط العريضة الخاصة بإجرا*ات البحث 
مو#جلة تفاصيل كل خطوة من الخطوات إلى الغصل الخاص بها »والتي 
ستعالج بالتفصيل من خلاله . وبوجه عام فإن الباحثة ستسيرفي هذه 
الد راسة وفق الخطوات التالية : 
١‏ - الرجوع إلى بعض الد راسات والبحوث التي أجريت في مجال الاستماع 
في اللغة وذلك؛ بغية تحقيق ما يلي : 


فة المح الد ی انه اله راسا ت الا : 


GE e‏ اليب والآد وات التي استخدت في 
هذه الد راسات 


_ الوقوف على أهم النتائح التي تمخضت عنها هذه الد را-ات. 


د رأسة E e‏ آحی تة 

تحد يد مارات الاستماع التي تناسب تلا مید المرحلة الابتد'ئية ٤‏ 

من خلال الاطار النظري الدابق والد راسات السابقة الخام فة 

بالاستماع. 

اجرا* ات الصد ق لہا ٠‏ 

توزيع الاستبا نه على عينه“ من المد رسين والمد رسات لبيان ما يلي : 

| - مدی مناسبة كل مهارة لتلا ميذ المرحلة الابتدائية . 

ب _ تصنيف المهارات وتوزيع ما على صفوف هذه المرحلة من وجهة 
ر الندردين انات 

تید ید مواصفات المواد التعليمية والخبرات »والأنشطة »التي يمكن 

تعلم الما آلا ةة را دورب غلا من خلالہا . 

اقتراح أفضل طرق وأساليب التد ريس »التي یتم بها تناول المواد 

اقتراح أفضل طرق وأساليب التقويم المناسبة لبيان مدى تعلم المهارات 

التي سبق تحد ید ها ۰ 


_ الوصول إلى التوصيات والمقترحات . 


ثا منا : تعریف الم طلحات : 


سے 
المبارة: 

المهارة في مختار الصحاح تعني الحذق في الشى*0) . 

;ماكر في القاموس المحيط يعنى الساد ى ل (۳) . 

والمبارة كما ذ كر في القاموس التربوي هي الأداء السهل الد قيسق 
لما يتعلمه الانسان حركيا أو عقليا () . 

ویری مجا ور أن المهارة جز“ من مكونات القد رة . والقد رة تحتهما 


عد د من المهارات »والمهارة استعداد أوطاقة تساعد في امت لاك 


القد رة 0) . 


0 


ویذ کر ( رونتری RONNTREE‏ ) في مو“لغه قاموس التربب سه 


أن المبارة : مقد رة عقلية أو جسميه أو اجتماعية تعلم من خلال التد ريسب 


ج ت 

)۱( محمد بن ابی بكر بن عبد القاد ر الرازي : مختار الصحاح . دار نهضة 
مصر للطبع »الفجالة »ص ۲۳۸ ' 

() مجد الدين بن محمد بن يعقوب الغيروز آباد ى : القاموس المحيط 
دارالجیل »ص ۰۱٤۲‏ 

ر) حسين سليمان قورة : الاصول التربوية في بثا* المناهج . دارالمعارف 
مصر »الطبعة السابعة 1۹۸۲مص )1١‏ ' 

)©( محمد صلاح الدين مجاور: دراسة تجريبية لتحد يد المهارات اللغوية 


في فروع اللغة العربية . مرجع سابق » ص ١ ٦‏ ۰ 


والتفكيرء ومن الفختل آن کون تحقيقها ممكنا داتما للفرد (1) , 


زالتعريف الذي ارتضته الاحثة للمهارة »هوأن المهارة : هي الدتة 


r O RT والشتولة والسغة في‎ 


الاستماع: 


یری ( دون براون 8207 رمد ) أن المقصود بالاستماع ليس السماع 
ا وال نات » وان هذا المصد ر الأخير يعتبر أكشر د قة في وصف 
او ات ا ا ر اى 0 0 


J 


اما علي مد کور فا نه يفرق بين السماع والاستماع والانصات . فيرى ان 
السماع: هوعملية إد راك الاشارات أو الالفاظ المنقولة عن طريق الأأذن » 
والتي تكون جملا تحمل دلالة معينة . أما الاستماع : فهوعملية معقدة 
تشتمل أولا ؛ على فهم الكلام المنطوق ءثانيا ؛ إد راك الوظيفة الاتصالية 
اة فن هذا الكلام » ثالثا : تفاعل الخبرات المحمولة في هذا الكلام 
مع خبرات المستمع » رابعا : تقويم هذه الخبرات والحكم عليها . أما الانصات 
فیری أنه تركيز الانتباه على ما يسمعه الإسان من أجل هدف محمد د 


او ت تحتيقه . فالانصات استماع ولكن الاستماع قد ينقطع للاستفسار 


1) DERK RONTREE,. ADICTIONARY OF EDUCATION. HARPER AND ROW, 
PUBLISHERS, LONDON, 1981, P. 285. 


() فتحي علي يونس » محمرر كامل الناق : أساسيات تعلي الا 2 


العربية ۽ دار الثقافة »القاهرة {YY‏ ١م‏ ص ۷ ١‏ ۱1 


ا ا N O TT‏ 
لخر الذي ارتضته الباحثة للاستماع »هوالتعريف الآخر الذي 

عرف به علي مد كور الاستماع على أنه " تعرف على الرموزبالاذ نين ٠‏ يهم > 
وتحليل »وتفسير ›»ونقد ›وتفويم »للأنكاررالمعاني »التي تثيرها 'رموز 


المتحدث با 7(„ 


هي المرحلة التي تلي مرحلة رياض الأطفال »وتسبق المرحل ة 
الإعدادية وتشمل على ست سنوات د راسية ا من سن الاد ةأ والسابعة 


ات الحاد ية عشرة أوالثانية عشرة. 


() علي أحمد مد كور: سيكولوجية الاستماع . مرجع سابق ءص ٠: ٠٠٠١-1١۹‏ 


. ٥۷ علي أحمد مد کور: تد ریس فنون اللغة العربية. مرجع سابق ص‎ )٣( 


۲۱١ 


د راسة لاند جريسن (ROBERT ZIL LANDGREEN)‏ 
د راسة مایکل د ون WALKEZ, MICHAELDUANE  )‏ ( 


( FUJITA, JAMES NOBUYUKI ) _ د راس نكأ‎ 


E A NSN e NOSE 
هذا البحث واستعراضها والا ستفادة منها في عداد ا ا ما يلي‎ 
تقد يم فكرة واضحة وبتكا ءلة عن هذه الد راسات للقرا* والب حثين ومن يمسم‎ - | 
الا طلاع على الجهود السابقة.‎ 
-الاستفادة من طرق البحث العلمي التي اتبعتها الد راساتالسابقة وسن‎ 
النتائج التي توصلت اليا وذ لك في صياغة مشسكلة البحث الحالي وسعالجتما‎ 
RET EY 
معرفة وجه الشبه والا ختلاف بين الد راساتالسابقةوالد راسة‎ ٣ 
EEE الحاليةوبذلك تتحد د الجهہودں السابقة ويتضح الخب الذي‎ 
: ا اي ا ال بال‎ 
E O ERY 


٤ ۶ 


E E E 


2 ١ 


أ وا ۽ د رأاسة محمد صلا ح الد ين علي محاور ¢ وهي بعنوان : د راه 


تجريبية اک ات ا 0 


وتد ور مشكلة الد راسة حول " تحديد المهارات اللغوية في فرئع 

اللغة المختلغة " في كل من : 

- مراحل التعليم العام »ءالابتدائي والاعدادي والثانوي . 

٣‏ - في کل سنة د راسية من سنوات التعليم العام »وذلك من وجهة نر 
كل من المرسين والمؤجمين الننيين والمد رسين والمدرسات ني 
مراحل التعليم العام. 
والهد ف من هذه الد راسة : هوالتوصل إلى المهارات اللغرية التي 

تلا ئم تلاميذ كل سنة د راسية من سنوات كل مرحلة تعليمية من مراحسسسل 

التعليم العام . وقد اتبعالباحث في إجراء هذه الد راسة عدة خطوات »> 
منها : قيامه بد راسات تمهيد ية ٬لتحد‏ يد المهارات الموجودة فعلا فسي 
تعليم اللغة » والتي يجب أن تتضمنها الكتب المد رسية وغيرها . وسلث في 

ذ لك طرقا ثلاثة »هي : 

آ _ قراءة ما كتب عن المهارات اللغوية شفهبة كانت أم تحريرية » واستخلاص 
N E‏ اقعا کات ر عد من ار 


والمد رسين . 


(۱) محمد صلاح الد ين علي محا ور : د راسة تجريبية لتحد يد المہبارات 
اللغوية في فروع اللغة العربية »دارالقلم »الکویت ۴۱۹۷۲ 


باس قرا۶ة المناهح وتوح سا توحیہاتہا ٤‏ والكتب ب المد رسية قي من [اللتحتة 


وذ لك للوقوف على بعض المهارات اللغوية التي تتضمنها المناهسج 


> _ توجيه استفتا* حر مفتى للمعلمين والموجهين الفنيين »ولبعسض 
المريسين »لتد وين ما يرونه مناسبا ا ي 
تناسب تلاميذ كل سنة د راسية من سنوات المراحل التعليمية . 
ومن أهم النتائح التي توصلت ليها الد راسة : استطاع الباحث أن 
بقل الى دة من الا رات الاهة قي كل قن فن رو ا العرت 
وهى القراءة »والكتابة »والتعبير الشغوى »والتحريري »والأناشي د 


الت ات تراد الا تاع 


کان ی ا اکا ۶ الد ی أعده الباحث في مجال الاستماع 
أن أجاب .۷ من المد رسين وفيرهم من المريسين علىأن يركز المعلم فسي 
المرحلة الابتدائية بسنواته الاربع أو الست على الم ارات التالية : 
١‏ - التكيف والتهيو* لموقف الاستماع. 
۲ - تتبع ما يسمع في سهولة ويسر. 
٣‏ - فهم التلميذ للافكار التى يسمعهما. 
> - فهم الجمل الطويلة عند الاستماع. 
و الا ناه وال رکز نن الا اغ 


. التمييز بين الكلمات المسموعة ومعانيها‎ - ١ 


هه 


تتضح علاقة هذه الد راسة بالد راسة الحالية للبأاحثة من خان الہدنه 
. ۶ 
ای او ی ا او الد ا 
تد ف الد راسه الحالية إلى التعرف على المنهارات اللغوية فى فن الاستماع 


في المرحلة الابتدائية » وبرامح وطرق تد ريسا E E‏ 


أ رتخد مت الد راسة الابقة استبيانا واحدا منتيحا للد ينن ؛ 
والموجهين E N a‏ 
لمد رسي اا العا ي ال ا » وتد استفاد ت 
ا نو ما ف راما ع م ب ا ا ا ا ي 


المرحلة الابتدائية . 


یا نیا ؛ د راسة لا ند جرین ٩8211‏ 12026 رود 7چڇدد-: وهي بعر 


تأثير التد ريب على الاستماع على مہارات المد ی في الاستماع رالنقاش ٠‏ 


س 


1) ROBERT AKS LUNI SREN. THE EFFECTS OF LISTENING TRAINING 


ON TEACEZR LISTENING AND DISCUSSION SKILLS, STANFORD 
CENTER F59R RESE2Z 22H AND DEVELOPMENT IN TEACHING, MARCH , 
1972 


۲ ٦1 


a CL CT O 
ا تخلاص المعلومات في موا قف الا تصال النعلي يمن أن تحسن عن طریق‎ 
تد ریب خاص على مارات الاستماع اثر هذا التد ريب في تفاعل المد رس‎ 
في الفصل » وقد اختار الباحث في هذه الد راسة برنامح استماع نركسة‎ 
۱م ليطبقه على عينه بحثه »ليعرف قيمة ذلك‎ ٩ 1۸ کدیروکس " لسنة‎ " 
٠ البرنامح. كتد ريب قبل توظيف المد رسين‎ 

ورنامج کسیروکس یتوم على ساس تعليمات مرمجة أو منظمة للتد ريسب 
الا ساح ةة ثلاث ساعات » ريتكون من تسعة وخصين ف للا 
حدیشیا »وید ور ( ٥۹‏ ) فصلا حد ثيا حول عد 5 موضوعات موجود ذ سي 
الحياة الواقعية »فبعد الاستماع لعدة جمل في شريط سمو يتج 
الطلاب عن طريق الإجابة على أريلة محد دة »أوعن طريق اختصار الجمل 
والإ جابات تكون شفسهية أو تحريرية » والبرنامج يزود الدارسين بتعزيسرز 
فوری من خلال السماح اادلميذ بمقارنة إجابته با لإ ستجابة الصحيحة. 

والمدف الخاص من هذه الد راسة هو تحد يد قيمة التد ريب على 
الاستماع عند اتترا فة وين الهة ين ادر ا لد د 
الاجتماعية » واللغة الإ نجليزية والرياضيات » والعلوم ء وقد بلغحجمم 
العينة ( )ه٠‏ ) متدربا » منم ( ۳۷ ) مدرسة » و ( 1۷ ) مدرساء وجميعمم 
يحملون د رجه البكالوريا » وتتران آعمارهم بین ( ۲۱ ) سنة و (۳۷ ) سنة» 
ولم يذ كر أحد هم نه تلقی تد ریبا رسميا على الاستماع قبل الد راسة. وعند ما 


أعطى الملتحقون الفرصة للمشاركة في الد راسة ۾ ابلغوا أن الغرض الرئيسي 


¥ 


من الد راسة هوالحصول على تقويمهم لبرنامح تد ريب الاستماع الهادف 
والذي أعدته شركة كسیروكس . 
رعلى هذا الأساس فقد وضع الباحث عد ة افتراضات »منها : 
- أن الطلاب الذين تلقوا تد ريبا على الاستماع يظهرون تحسنا في 
مهارات الاستماع الخاصة »التي يتم التركيز عليها أشنا برنامج التد ريب 
بشكل أفضل من الطلاب الذين لم يتلقوا التد ريب . 
۽ - أن الطلاب الذين تلقوا تد ريبا على الاستماع يظهرون تحسنا 
في الأد ا“ المرتبط بالاستماع أشنا“ المناقشات الخاصة في فصول الد راسة؛ 


اکر اا ادن ل ب اة ري : 


۱ - اجراء د راسة تمهيد ية قبل خصسة شور من إجراء الد راسة الرئيسية › 
حيث شارك فيا ثمانية من المد رسين الخبراء في الد راس ات 
الاجتماعية من المد ارس الثانوية في منطقة ستانفورد »وكان الغفرض من 
هذه الد راسة التمميد ية هي مراقبة المتغيرات التي ارت فی اق 
الد راسة التمهيد ية لتجنبها في الد راسةء 

۲ - تم تقسيم الدار سين عشوائيا إلى مجموعة ضابطة ومجموعة تجريبية آي ( ۲۷ ) 
دارسا »يتلقون تد ريب الاستماع الفعلى و(۲۷) دارساآخنر 
لا يتلقون التد ريب . 


A 


الضابطة تقويم التد ريب الذي تلقو بالرد على ۱١‏ سوال اتبيیان 
وکان من نتائح الا بان أن أشار حوالي ٣‏ من ۷ دارا إلسی 
أن ال وة قد حسنت مارات الاستماع لديم »وكان الجمي حح 
باستثناء واحد منهم يشعرون بأن الد ورة قد مكنتهم من الاستماع 
بفعالية للبيا نات التي شرا ی اال کل نا فاد 2 ارا 
ان الد ورة تحسن دا۶ المد رسين والطلاب والا د اريين والشرفين » وقد 
اوصی المشارکون في الد ور بأن يتلقى المد رسون قبل تعيينه مم 
تد ريبا على الاستماع الفعلى ٠‏ : 
تتضح ا اغالا من خب ا ن ب : 
الد راسة تكد على أهمية تد ريب المد رسين قل تعيينهم على مارات 
الاستماع »أما الد راسة الحالية قا نها تو*كد على أهمية تد ريب التلاميذ 
وتعليمهم مهارات الاستماع المختلفة . واستخد مت هذه الد راسة التد ريسب 
على برنامج استماع واستبا نة واحد ة كاد وات لاشبات أهمية التد ريب على 
الاستماع للمد رسين »بينما تستخدم الد راسة الحالية استبانة واح دة 
لتحقى اذ افيا 
وذ استفادت الباحثة من هذه الد راسة في معرفة بعض مارات 
الاستماع التي يد رب عليها المد رسون » وكذ لك معرفة أهمية التد ريب علسى 


مها رات الاستماع لتحسين قد رات الفرد الاستماعية. 


۲۹ 


ثالثا : د راسة مايكل د a MHICHAEZDUANE ) jg‏ بعنوان 
د راسه شه لتقد ير مقهومات مد يري المد ارس نحو د ورهم في دا که 


الد تین غ کد رن مارا ك ال سما في LTE‏ 


دف هذه الدارسة الى الوصول إلى تقويم قد رات مد يري المد ارس 
الذ ين. يتولون أد وارا قيا د ية لتخسين تد ريش مها رات الاستماع في المد آرسن 


الإبتدأئية. 


ومن المعايير التي استخد مت في هذه الد راسة : المتهح الد راسسي 
وا لاليب ا لتشخيصية وا لتقريمية والتد ریب على اسالیب التد ریس وتد ریب 
التحسين الذاتي للاستماع. وقد اشتملت عينة الد راسة على ( ٠١١‏ )مدرسة 
نم اختيارها عشوائيا من بين ( ١‏ .ه٠‏ ) مد رسة عامة وذلك في ولا ةة 
بنسلفا نيا بأمريكا . ولجاً الباحث في هذه الد راسة إلى استخدام الاستبانة 


كأ د اة للد راسة ء وقد تمخضت هذه الد راسة عن النتا تج التالية : 


اشارت‌النتائح الى ان‌من بین ( ۸۰ ) مد رسة عامة والتى تجاویت مسح 

الاستبيان ورد ت عليه ۔آفادت (۲۷) EEE‏ لد ہا مناح اتتمتاع 

وأفا دت ( ۳۰ ) مد رسة بنا توفر نوعا من الأد وات والأساليب التشخيصية 
س 


1) WALKER, MICHASL DUANE. "a SURVEY TO ASSESS THE 
PERCEPTIONS OF SCHOOL ADMINISTRATORS TO THE EXTENT 
TO WHICH THEY HAVE ASSUMED SUPPORTIVE LEADERSHIP 
ROLES TO HEL? TO TRAIN TEACHERS TO TEACH LISTENING 
SKILLS IN THE ELEMENTARY SCHOOLS", UNPUBLISHED DOCTORAL 
DISSERTATION, TEMPLE UNIVERSITY, 1985. 


والتقويمية لمقد رة الطلاب على الاستماع ؛ أقا داك 67 مدسة ياتا 
تد رب المد رسین على ا_الیب التد ریس »وافادت (۱۳) مد رسة بان ہا 
تد رب المد رسین علی تحسین مہارات الاستماع اا کت (fT)‏ مد رسسة 


ا ئراق را كافا نن الكت الخاصة بد ريس الا ستاع: 


وقد توصل الباحث في هده الد رأاسة »الى أنه لا توجد حم سود 
موحد ة ومتماثلة أو نظامة من تیل مد یری المد ارس للقيام بأ د وار قياد ية 


لاا 


وعلی هذا »فان الباحث يوصي بأنه يجب على المستولين عن المد ارس 
كلجان المد ارس»والمرا قين»ومد يري المد ارس تحقيق الأمور التي تعمل علسى 
تطوير الأفراد “والعمل على تحد يث مہارات التد ريس»وخاصة فيما يتعلسق 


بتد ريس الاستماع. 


تثضح علاةة هذه الد راسة بالد راسة الحالية من حيث أنها توكد على 
هة قةر م اراك الا شاع قي الفرحاه الابتدائية »وذلك من خلال 
تقوم أ دا۶ مد يري المد ارس لد لد ورهم تجاه تحسين أدا * المد رسين فسي 
تد ريس مها رات الاستماع في المرحلة الابتد ائية » والد راسة الحالية تواكد 
لى اهن فة رسن مارات اانا في الرة الآتة اقب لن كن 
خلال تحد يد تلك المہارات »ميان براح وطرق واسالیب تد ریسم اا » 
وودائل التقويم لها . ) 


۳١ 


ناغم ا لد ا هر الاک على اه درت 


أن هذا ينطبق مع ما تو*كده الد راسة موضع البحث . 


رابعا : د راسة نوويوکي " FUJ1TA, JAMES NOBUYUKI‏ وهي بعنوان : 


بالكليات اليابا نية (1) . 


ترمي هذه الد راسة إلى الكشف عن استراتيجية الاستماع المنظورة 
الناجحة والغاشلة لطلاب الكليات اليابانية في أك د يمية القوات الجوية 
الا مريكة: 

وقد استخدم الباحث المقابلات الشخصية » والاستبانة كأد وات لتجميع 
المعلوماتوعلى هذا فإن الباحث قد اتبع في إجرا* هذه الد راسة طريقتين 
الأولى كانت عن طريق المقابلات الشخصية مع ثمانية عشر ( ۱۸ ) طالبلا 
حيث تم تقسيمهم في البداية إلى مجموعتين »رأطلق على المجموعة الأولى 
المجموعة العليا »والمجموعة الثانية المجموعة الد نيا » وذ لك بناء على 
تمارين الاستماع الستة التي تمت د راستها خلال سنة د راسية سابقة » 
وسمې طلاب المجموعة العليا طلابا ناجحين في الاستماع مع الفهم »بينما 
سمى طلاب المجموعة الد نيا طلابا فاشلين في لاتا فة 

1) FUJITA, JAMES NOBUYUKI. "A PRELIMINARY INQUIRY INTO 

THE SUCCESSFUL AND UNSUCCESSFUL LISTENING STRATEGIES 


OF BEGINNING COLLEGE JAPANESE STUDENTS", UNPUBLISHED 
DOCTORAL DISSERTATION, THE OHIO STATE UNIVERSITY, 1984. 


۲ 


وفي المقابلات استمع كل طالب لروايتين) وعبر عن طريقته في محاولة 
فهمها »ثم تمت مقارنة استراتيجيات الاستماع للطلاب الناجحين والغاشلين . 
وتشير نتاتح الد راسة في هذه الطريقة إلىأن الطلاب الناجحين والفاشلين 
لد يهم استراتيجيات استماع/وأن هناك بعض الاختلافات حول ما ينعله 


والطريقة الثانية التي اتبعها الباحث كانت عن طريق الا ستبانة /حيث 
وزعت الا ستبانة على ( ۸.۲ ) من الطلاب »وعد تحليل الاستبيان تسم 
استخلاص ثلاثة رم ) عوامل تشل أهم ما يتطلبه الاستماع الجيد » وهي 
) الثقة بالنفس »تركيب الكلمات والبحث عن المعاني » والمشاركة الفعالة ) 


وذ لك أثناء“ عملية الاستماع. 


وتشير النتائج في هذه الد راسة إلى أن لد ی الطلاب استراتجيات 


استماع » ويجب أن يكون المد رسون على علم بهاءوالمشاركة في ساعسدة 


الطلاب في تنميتها » وخاصة الطلاب الأ قل نجاحا في استيعاب الاستماع. 


تتضح علاقة هذه الد راسة بالد راسة الحالية من حيث هدفها في 
الكشف عن استراتيجية وكيغية الاستماع لد ى الطلابوالتوصل إلى متطلبات 
الاستماع الجيد . ومن أهداف الد راسة الحالية التوصل إلى متطلبات 
الاستماع الجيد لد ى تلاميذ المد رسة الابتدائية أيضا. وقد استفادت 
الباحثة من هذه الد راسة في معرفة بعض متطلبات الاستماع الجيد »وهي 


التعرف على استراتيجيات التلاميذ للاستماع والكشف عنها. 


iı 


هذه هي أ الدراسا ت اکن لها صلة إلى حد مابالدراس هة 
اال وق اعرا ا أهة الاهد اف الي EEE ET‏ 
کما استعرضنا طرق البحث وأد واته التي استخد مت في كل منها » واستعرضنا 
النتائح التي توصلت اليا »كنا استعرضنا مدى قربا من الد راسة 
الخالة: 

وقد بدا من العرض أن هذه الذ راسا كاك ير آي ما RE‏ 
العربية الخو ارف طا كان ااا نال بت ارت 
الاستماع كما ستعالجها هذه الد راسة » وهذا ما يجعل لهذه الد راسة 
أفعنة خاضة: 

بعد هذا العرض لبعض الد ادات التي تنا ولت فن‌الارتہ اع 
ومہاراته نستطیع أن نستخلص منها عد دا من مارات الاستماع رهي : 
_ التكيف والتهيو“ لموقف الاستماع. 
٣‏ _ تتبع ما يسمع في سهولة ويسر. 
م _ فيم التلاميذ للأفكار التي يستمعون إليها . 
ج - فهم الجمل الطويلة عند الاستماع. 
م _ الانتباه والتركيز في الاستماع. 
_ التمييزبين الكلمات السموعة ومعانيما ٠‏ 
پ _ تركيب الكلمات لتكوين جمل مغهومة . 
_ التوصل إلى المعنى من الكلام المتحدث به . 
۾ _ المشاركة الفعالة في أثنا* المناقشة . 


۲ € 


الفصل الغا ث 


أولا : دورالاستماع بين فنون اللغة الاخرى , 

ثانيا : الفروق الفردية في ألقد رات السمعية بين الاطغفال . 
E e‏ 

رابعا : مقارنة بين الاستماع وفنون اللغة الاخرى . 

خامسا : عناصر عملية الاستماع . 

EE a 

سابعا: معوقات الاستماع . 

امنا : تطوير وتحسين مستوى التلاميذ للوصول الى الا ستماع‌الجيد . 


تا ۹ 1 : مہا رات الاستماع كما ورد ت في كتابات بعض المختصين في محال 
اللغة. 


عا جه الآ اع 


یتنا ول هذا الفصل د ور الاستماع بين فنون اللغة الأخرى »والنروق 
الفرد ية في القد رات الععية بين الأطغال ءوطبيعة غملية الاستفاع. : 
ثم یعرض مقا رنه بين الاستماع وفنون اللغة الأخرى > ثم يتعرض لعنا صر 
عملية الاستماع » ووظائف الاستماع » ومعوقاته » وتطوير وتحسين الستوى 
للوصول إلى الاستماع الجيد » ومهارات الاستماع كما وردت في بعسسسص 
الكت الات 


أولا : د ورالاستماع بين فنون اللغة الأخرى 


E O E EE SS 
)إن الاستماع عامل هام في عملية الاتصال »وكما أشرنا من قبل ناإن‎ 
عملية الاتصال تشتمل على إرسال واستقبال للأفكار » وعملية الإرسال هذه‎ 
تشتمل على الكلام والقرا*ة الجهرية والكتابة »أما عملية استقال الافك ر فهي‎ 
تشتمل على الاستماع والقرا*ة »فالاستماع جز“ لا يتجزأً من فنون الاتصال‎ 
التي هي فنون اللغة.‎ 
ويبين الشكل التالي العلاقة الوثيقة لفنون اللغة‎ 
کے‎ 


اكلام والقرا*ة الجهرية 
ا 3 3 1 % . 
SS eys‏ 
استقبال الافکار ارسال الافکار 


فنون اللغة في تفاعل مستمر(ا) 


1) D2TID H., RUSSELL, OP. CET AB 


والمعلم الماهر هوالذدي يد رك دائما حذه العلاقة الوثيقة بب ن 
الاستماع رغيره من نشاطات اللغة الاخرى »وذلك لدى تد ريسه لبرامح 
الاستماع المختلفة » وخاصة في المرحلة الابتدائية حيث تتداخل هذه 
الفنون . فالكلمات التي يستمع اليما التلميذ ويفهمها هي التي تكسن 
ان يستخد مها في حد يثه. وین ا کی م ا کل هذا 


بعينه على الكتابة الصحيحة. 
ثا نيا : الفروق الفردية في الف ا ك الةم ين الا طفال 
ر کک ا 


ان یع القد رات السمعية تستحق الاهتمام نظرا لأهميتها بالنسبة 
للتقدم العلمى > والقد رات السمعية تكتسب عن طريق التجارب الموجهة 
E E‏ ويرد أ الطفل في اكتساب هذه القد رات بعد ولادتهة 
مباشرة » ويستمر تطو رها خلال فترة طفولته » وربما في مراهقته أيضا () . 

وعند ما يد خل الأطفال المد رسة لأول مرة »تكون بينهم اختلافات 
واسعة تجاه حساسيتهم لد لالات الرموز الصيتية » وهذه الاختلافات تتمشل 
في هذه القد رات السمعية والتي لا تمل كل القد رات السمعية)ولكن يقسر 


المختصون بالتعليم أنها أهم شي* يساهم في تطوير التعليم : 


1+ THOMAS OAKLAND FERN C. WILLIAMS, "AUDITORY PERCEPTION" 
TENNESS STATE UNIVERSITY LIBRARY, 1979. P. 10. 


eel 


١‏ - حد ة السمع: ويقصد بها مقدار توة الصوت التى یحتاجہا الشخ ص 


اک 0 : 


م _ الانتباه السمعي : ويعني القد رة على توجيهالاهتمام للاصوات؛ويتضمن 


الانتباه القد رة على اختيار مو"شر مناسب من خلفية عريضة من المو'ثرات فير 
المناسبة والاستمرار في متابعة هذا الموأثر e‏ 
LES‏ المعية : وتعني القد رة على الحذكر ء واسترجاع أنماط مسن 
الاصوات . فمع نمو الطفل بكتسب باستمرار أصواتا إضافية وأنماطا من الأصوات» 
هالتالي فإنه يکون لد يه حصيلهة من الرموز الصرتية اكتسبها من التجسارب 
السابقة تساعد ة في تفير بيئته السمعية . إن الذاكرة السمعية تشمل قد رة 
الغرد على تذكر وضهم الأسماء » وأرقام الهاتف »أو كلمة معينة » وأصعبها 
القد رة على تذكر فقرة كا ملة(٣)‏ . 

۽ - التمييز السمعي : ويعني القد رة على اكتشاف أوجه التشابه والاختلاف 


- 


بین صوت واخر » وهذ ا التمييز يشمل الاستجابة بصورة مختلفة إلى الجسرس 


الذي يشير إلى انتما الحصة الدراسية » وجرس الحريق »هذا من‌الناحية 
غير اللفظية ١‏ أما من الناحية.اللفظية فيشمل اا ا 0 ا 
ر ظءض ) والكلمات مثل ( الظهر » الظهر )... الخ . 


س 


1) DAVID H., RUSSELL, OP. CIT., P. 2. 
2) THOMAS OAKLAND. OP. CIT., P. 10 
3) IBID. P. 10. 


4) IBID. P. 10. 


u4 


2 الفهم السمعي : ويعني القد رة على استخراج المعنى من المو“د 
فن اجل تمکی' آله من ما يسمعه (۱( ۰ 


١‏ _ التكامل أو التاليف السمعي : ويعني القد رة على جمع مجموعة مسن 


الأصوات الستتلة أو رموز منطوقة لتكوين وحدات شفهية » وعلى سيل 


الشال فإن الذي يقس بجمع الأصوات التالية لتكوين الكلمات تكون لد يسه 


القد رة على التكامل السمعي (). مثل : ( سا ءب + ق ٠.)‏ 


¥ التكامل السمعي والبصري : ویعني ربط المو“ثرات السمع ب ةة 


بالمو“ثرات البصرية » فالأطفال مع نموهم والبالغون أيضا يستطيعون الريط 


بين صورة سيارة وكلمة سيارة . فالموثر السمعي يفضل أن يرتبط بمواشر 
بصري خی یکن باقن ادر > 

إن هذه القد رات السمعية وال يشل کی و ر ات دان 
قد رة سمعية واحد ة على انفراد »فعلى سبيل المشال التمييز السمعصسسسي 
يشمل الا نتباه والذاكرة »والانتباه السمعي يشمل التكامل والذاكرة. ورغم 
أن هده الا ت لله رات د واا غير طبيعى إلا أن هناك بعسض 


المواقف تعطى تأكيدا على قد رة معينة أكثر من غيرها . فالمحادثات فضي 


الأمور الاجتماعية مثلا تو*كد على الانتباه السمعى 0©) . 


LY. TBIDS Pw TL. 


2) IBID. P. 11. 


3) IBID. P. 11. 


4) IBID. P. 11. 


۳A 


1 ا‎ 3 kr 
5 ل‎ : ١ وس‎ 


من لر 0 ر 


هده المہارات : 


A 


۹٩ 


LEAN EFSF 
بنتبه ويتابع موأٌثرا صوتیا من خلفية عريصه من الموثرات تصوسبة‎ 


ء e‏ 
ا RR Î‏ ق ری جریا ا ا 
هذه الا سما“ . 
يتذ کر مضمون عد د من الحمل التى استمع إليها 


يتذ كر مضمون فقرة كا ملة استمع اليما ٠‏ 


ا ى رمل ر ظ ٬ض‏ ) او کلمات 
يميز بيبن الرموز الصوتية سوا بين الحروف ثل ( ظط ءص ) 
ر مشل ار »الظهر ٠)‏ 
J1 EE‏ . من الموأثر !ل ي 
ا ات ي ال اا ع ا 


١ .‏ یستکمل الشغرات في نص من النصص بکلمات ملا كمه . 


١‏ -يجمع مجموعة من أصوات الحروف لتكوين كلمة. 


٠ة يجمع مجموعة من الكلمات لتكوين جملة مفيد‎ - ١ ٣ 


ثالثا : طلبيعة عملية الاستماع 


اه 

2 
لوالد يهم وللمعلمين » ويستعملور الہاتف > ويد خلون في المحادئشسة 
والنقاش » ويستمعون للقصص » وتقارير الاحداث » ويتيبعون التوجيم أت ¢ 


ويعيرون الانتباه لبرامج الإذاعة والظفاز . 


إن هذه النشاطات المتباينة توحى بأن كلمة مثل السمع غير كافيسة 
لوصف کل هذه النشاطات الحديثة على وجه الدتة. فالأطفال عند ا 
يقومون بتلك الأنشطة فإتهم يستمعون اليها ولكن بغيم وإد راك ) » وهذا 
ا تی :ا فاع 

والأطغال عموما يسمعون صفارة القطارءوشد و الطاكراوضوض اا 
السيارات في الشارع »فالسماع هنا شي CID‏ خد للا تش ان 
د ون تدخل منه أو اهتمام . اما الاستماع فإنه يتطلب وجود الف مم 
والإد راك مع السمع. وعلى هذا فإن الاستماع هو تعرف على الرموز المنطوقة 
بالاذ نين ٠وفهم‏ »وتحليل » وتفسير »قوم للمعاني التي تثيره ا 
الرموز المتحد ثا بها ) . 

والانصات كالاأستاع إلا أن القارق بينهما في الد رجة وليس قي 


الا رة 


l1. DAVID H. RUSSELL, OP. CIF, PP 2 3< 


م) علي أحمد مدكور: تد ريس فنون اللغة العربية ٠‏ مرجع سابق »ص ٠۷‏ . 


فالانصات : هدر استمرارية حركيز الا نتباه على ما يسمعه الإنسان مسن 
آل ادد او رض يد تدده فالا نصات استماع ولكن الاستمساع 
قد يکون متتطعا بين الحين والآخر »فاذا انقطع الاستماع للاستنسار عسن 
یک به ان ھا ا ال و ا اع ا ا 
اذا كان الانقطاع لشى* خارح نطاق المتحدث به » فإن هذا يودي إلى 


تقليل جود ة عملية !لا تما ) 


ومن طبيعة عملية الاستماع نستطيع أن شق عك دا من مہا رات الاستماع 


| - يعرف معنى الرموز المنطوقة . 

۲ - يفهم مضمون الكلام المنطوق . 

م _ يحلل كلام المتحدث . 

۽ - يفسر الكلام المنطوق . 

مه - يقوم الكلام من عدة نواح مثل ( الأسلوب »د تة المعلومات »مستوى 


الإلقاء منطقية ا ض ) . 


افخ الاق د ره 


C1 


رابعا : مقا رنة بين الاستماع وفنون اللغة الآأخرى 


ترتبط فنون اللغة ببعضها ارتباط وثيقا . ES‏ 
اللغة التي يسمعها في البيت وألبيئة المحيطة به . وبالمقابل تو'ثر لهجة 
المتحدث رأداته وانسيابه وطلاقته في الستمع فتدفعه إلى محاكاتها. كما 
أن الد قة ني المحاد ثة تكتسب بالاستماع الد قيق بالى المتحدث الد قيسق ٠.‏ 
روالعلاقة بين الاستماع والكتابة تتشل في أن المستمع الجيد يتمكن من 
لتم سن أصوات الحرف فيستطيع كتابة الكلمات كتابة صحيحة »كما 
أن الاستماع الجيد »يزيد الثروة اللفظية فينعكس ذلك كله على التعبيسر 


e ON SEEN 
: بأ وجه التشابه بين القرا*ة » والاستماع والتي سنبينها في النقاط التالية‎ 
بان كل من القراءة والاستماع مرتبط بعوامل الاستعداد اللازمة لتحقيق‎ - ١ 
: النجاح »وهذه العوامل تعتمد على بعض العناصر العامة مشل‎ 
مد ى الخبرة باللغة العربية » ونضح الطفل الذهنى » ومفرد أاتسسه‎ 
التي يستخد مها للحد يث والسمع وقد رته على متابعة سلسدلة قصيرة من‎ 


الأفكار واهتمامه بنشاطات اللغة() . 


1) DAVID H. RUSSELL. OP. CET PS O, بټصربت‎ 


E O EE OT عند ما تكون المناهيم أو الاأفكار في المآادة‎ ٣ 


۳ 


على الاقل فان تقراء تهم واستماعہم LT NS‏ 


1 


الأغراض لقيامهم بذلك قد تم تحد يد ها بوضوح () , 


_ أغراض القرا*ة والاستماع تقع بين نوين رئيسيين وهما : وظيف سي 


واستماعي . فغفي القرا۶ة والاستماع الوظيغيين يكون اهتمام الأطضال 
موجپا لاكتشاف الحقائق »أو الحصول على فكرة عامة »أواتباع 
التد لاف او دة الا دة كل او باكره ي اا ااقر ا 
والاسخاع من أجل الاستمتاع يكون الأطفال على استعداد للتمتسع 
بالمادة لذاتها فقط »كالقصة من أجل فكاهاتها »أو قصيدة من أجل 
كلماتہا التعبيرية »أوأنهم قد يجمعون ما بين الاثنين معا نسي 


م - إن الكلمة في كل من القرا*ة والاستماع لا تكون عادة أداة الف 0 


الا آنا توشر على فم العبارة والجملة والفقرة. لذا يجب على معلمي 


الأطغال أن يسمعوا الأطفال بعضالكلمات بوضح »حتى لا يخلطوا 


1) IBID. P. 6. 


2) IBID. P. 6. 


3) IBID. P. 7. 


بين بعض الكلمات المتتاربة في الشكل رالنطق مثل ( بشير »يشير ) 
اذا کان المطلب منهم فهم قطعة متروة جهريا ا نتا 
الأطغال من روّية الكلمات بوضوح حتى لا يخلطوا مثلا بين ( حاز ؛ 
حار ) ,اذا كان المطلوب منهم قرا*ة التطعة بد قة. إن إد راك وتنسير 
کل من الفترات المنطوقة والمكتوية يعتمد أن على نهم معنى الكلمات 


ال ن اى ال ج ات ا 
_ ران الترا“ةوالاستماع قد يحدثان في الا ا ا 


ے الاستماع هوالذي يهى * لتعلم الترا*ة ۾ والاستماع والقرا*ة وتيا 
مصد ران للخبرات التي تستثمر في تعليم اللغة› وكلاهما يد ور في 
هذا الحقل حول ماد ة صيغت صياغة خاصة لتكون اطارالظطاه سرة 
اا اهر اة يشد إليہا الستيع أوالقارى* الذي أعدت له طفلا 
الخ 9 :+ 

۸ - ان کل تقد م في الاستماع يود ي إلى تقد م في القرا*ة ۾ كما أن کل 
تقد م في القرا*ة يودي إلى تقدم في الاستماع »ذلك أنهما يعتمدان 


على التعرف » والفهم ۾ والتفاعل » والنقد »والقد رة على استخدام 


٠. ١٣٣۳ ص‎ ۱٤۲٠١٤ دارالمريخ - الرياض‎ 


Ck 
الخبرات في الحياة » وحيتا ازد ادت هده النواحي تي إحد اهما‎ 
2 او‎ 


اا . عناصر عملية الاستماع 


يخدلف التاس في !د راكهم للمعاني وللرموز التي استمعوا اليما 
وذ ! الا ختلاف يمكن تفسيره في ضوء الفروق الغرد ية » والشقافيةء وا لا جتماعية 
ومد ی بعد کل منم أو قربه من المتكلم » ومدى فم كل منم لأفراض 
الكلام > وعند ما يستمع الغرد لكلام المتحدث فإن عبلية الاستماع تلك لا بد 
أن تشتيل على عد عناصر حتى تكتمل عملية الاستماع. وهذه العناصر 
وإن ذكرت هنا منفصلة نإنها في حتيقة الأمر مترابطة ومتداخال ةة 


انما فصلت هنا بقصد التوضيح 


_ التعرف على آهد اف المتكلم » ومحاولة فهمما . 

۽ - فيم الأفكار الرئيسية للكلام المنطوق » واد راك العلاقة بينبا وسن 
الفكرة الرئيسية EN‏ 

م _ تحليل وتفسير الكلام السسموع والتفاعل بعه . وها يتطلب نهم 
تفاصيل الكلام » ومعرفة مدى منطقية هذه التذاميل وتتابم ما 
وتكا ملا أو تناقضها > والتمييز بين الحقيقة والخيال » والتفرقة 
نن الحقائق والأحكام الشخصية للمتكلم واتخلاص النتائح ومسدى 
,اجرائية هذه النتائج > ومدى إمكانية الوصور .نى E E‏ 

س 

|۳١۲ المرجع السابق ءص‎ )١( 

(۳) على احخمد مد کور. سیکولوجیۀ الاستماع »مرحە انق ›ءص ۰.۱1۲ 


م) المرحع السابق »ص |٣۳‏ . 


۽ - نقد وتقويم الكلام » وهذا يتطلب من المستمع د رحة كبيرة من الوعسى 
والمرونة والخبرة في الموضوع المستمع إليه »وعليه فإن على المستمع 
a E AD N‏ 
ومواطن القوة › وأسبابها وكيفية تحسينها وتطورها » في فو 


الغرض سن الموضوع المتكلم فيه (۱) 

يستمع إلى موضوع جد يد فإنه يحاول ربط ما استمع إليه بخراته السابقة 
E‏ ی ااال حا 

ومن عناصر عملية الاستماع يمكن أن نشتق عد دا من مارات الاستماع 


وا. سي : 


. يدرك هد اف المتكلم‎ - ١ 

ا ا فا ر الر سه 

7“ يفهم تفاصيل الكلام . 

e:‏ يحكم على مد ى منطقية المعلومات المتحدث بها ء 


م - يتعرف على التناقضات في الموضوع . 


١١۳ المرجع السابق »ص‎ )١( 


(۲) المرجع السابق ءص ۱١1۳‏ , 


ود الخد الد ٠‏ 


_ يغرق بين الأحكام الشحصية للمتكلم والحقائق . 
A‏ پستخلص الا تجح من ! ئىوضوع ۰ 
4 يقس الكلام ببيان أ وجه 'لضعف أو القوة فيه 


١ :‏ يختار المعلومات ذات 'لأهمية والتی يمكن أن تضيف اليه خبرات 


سراد سا : وظاقف الاستماع : 


سس 


الاستماع فن لفوي وا موتتضح آهبيته من خلال الوظائف التالية : 


ا ا 


الاستماع هوالفن اللفوي الأول الذي يبدا به الطفل » فعن طريسق 
الاستماع يكتسب الطفل قبل د خوله المد رسة العديد من الكلمات ممن 
یحیطون به » ومن ثم يقم بنطق هذه الكلمات التي تعلمها ء ولتد ربج 
تزد اد ئروته اللغوية » وخاصة إذا كان هناك ريط بين الوت 
والصورة » والصوت والحركة » والصوت والعمل . وبعد دخول الطفل 
المد رسة أيا كان نوعها یبد ا المد رس أ و المد رسة بتد ريب الطفل علسى 


نطق وقرا“ة الكلمات رالجمل المألوفة لديه ) استماعا ونطاقا »> 


t7 


Hg NEE a OEE e 


E O RN DT EG 


۴ الاستماع صسيلة لحفظ .الت ات: ٠‏ 


لقد لعب الاستماع ني الماضي د ورا عظيما في عملية حفظ التراث »فمن 

طريق الاستماع انتتل العراث الثقافي من جيل إلى أخر » فكان 

كل جيل ينتل إلى الجيل الأصغر منه خبرات أسلافه ويضيف إلبسا 

نی 2 الخاصه . يهكذا إلى أن تم اختراع الكتابة ودأ مهه 

عصر تسجيل التراث ١‏ وأصبح التراث الثقافي يتم نقله وتطويره سر 

الأجيال عن طريق الرواية والكتابة. وهكذا فلو لم ينتقل الترات عن 
| 


طريق الرواية من جيل إلى آخر لضاعت شقافات واند ثرت حضارات 


ما كنا لنسمع ونعرف عنها شیا (۲) 


. 11١ 10 علي خمد کور . تد ريس فنون اللغة العربية. مرجع سابق ص‎ )١( 


(۲) المرجع السابق ص 11 . 


ےک کک کک و 


E 1‏ سوا کان یتم عن طریق آلا ا و 


ا والحوارآوالقراءة 1 و المناظرة أو الند ويز ةلك من التافت 


1 


‌ 


N‏ اليب التد ريسية) نا نه يعتمد اعتمادا كبيرا على ال 


الہادف )1 

ابن جماعة مبينا لنا كيفية التهيوء للاستماع " ينبغى آ و 
ا الشيخ وقلبه نارغ من الشواغل له »وذهنه صاف لا في حالة 
نعاس أو غضب أو جوع شد يد أوعطش أو نحو ذلك » لينش سن 
ےد ره لما يقال ویعي غه 9 


ابن المتفع ايضا يبين لنا بعض الأمور التى تجعل الإنسان قتعا 


يدا لواتبعہا واستسك بها . يقول ابن بن المقفع تعلم حسنن 
الاستماع كما تتعلم حسن الكلام ومن حسن الاستماع »اوہال المتكلم 


حتی ينقضی حديثه » وقلة التلفت إلى الجواب »والإقبال 


کک 
۳( بل ر الدین بن حماعة الكناني : تذ كرةالسامع والمتكلم في أدب العالم 


والمتعلم دارآ العلنية يروت ¢ ۳ھ ص41 . 


با لوحه وا لتر ا لی ا a‏ ا US‏ 


emme mmm mm س س ت‎ 


إن الاستماع في أساسه مهار اتصال »غالبا تستعمل في حياتن ا 
اله ا حن ها ا شان ي راتت الها ةا امي 
يواجه فيها غيره . نففي مختلف مراقف الحياة يكون الاستمساع 
مع الاستجابة اللغفوية نشاطا يمارسه الإنسان. فإد راك السسد ور 
الاجتماعي الذي يلعبه الاستماع ني النمو اللغوى للفرد »وضسسي 
زياد ة المعرفة عنده » وزيا د ة التفاعل الاجتماعي بينه هيسن 


الآخرين » بيرزالأهمية الاجتماعية E CA‏ 


2 


وه سي : 

) يعرف عادات الاستماع ومنها ؛ !مال المتكلم حتى ينقضي 
حديثه . التوجه بالوجه للمتكلم » النظر إلى المتكلم . 

۽ ) ينتبه لما يقوله المتكلم . 


) یرکز على ما یقوله المتکلم 


(۱( ) أحمد کي باشا : ۽ الأدب الكبير جمعية العروة الشقی » ۹۱۱١ه١١١.‏ 
اليلى حسن سعد الد ين : كلياة ود من في الدب العربي . د راسسةۀة 
مقأ رنه ۾ مكتبة الرسالة 4 ععان eءص‏ ]1 ]1 > 

(۲) محمد صلاح الدين مجاور: تد ريس اللغة العربية بالمرحلة الابتد أئية › 


مرحع ابق AEE‏ 


تاتا : معوقات الاستماع 


قد تعترض عملية الاستماع عدة معوتات يتصل بعخ با بالتلمي 


راا وتال 


ن المعرقات التي تتصل بالتلميذ : الأعراض المرضية الجسمية » 
والفسيولوجية كضعف السمع أوالمرض العار في اة الت ةا وال یاف 
النفسية والعظلية »من عدم الميل إلى الد راسة » وضمف الذكاء وتلة 
الت ك الخدات انرو اللقرية 

ون السات الى E‏ ا فی 
خبرات التلاميذ وممارستهم أوأن تكون منافرة لميزلهم واتجاهات 8 
وحاجاتہم . أوأن تكون المادة السموعة طويلة بحيث يمل التلمي د 
سماعپا › تتسم بالصعوة في الأنكار » أوالصياغة »أواللغويات 
غير المألرفة .أما المعلم فقد يتامح في د راسة مرحلة النمو التي يمر بها 
تلامیذه فلا يواجہہا في الاستماع بما يسايرها . وربما لا يعرف 
الفروت الفرد ية بين التلاميذ فلا يعامليم على أساسها في رعاب ة 


المشتت الذهن :اوا اة الفكر ٤ا‏ د تېد به الق نتید 8 


للظروف الأسرية أوغيرها من الظروفء أو قد يكون المعلم لينا فيتساههل 


في السيطرة على النظام وقت الاستماع » اوقد لا بستخدم الوداضل 


ثامنا : تطوير وتحسين مستوی| لتلا ميذ للوصول الى الا ستماءالحبد 


aS N aE E A 

ق یا ك تالكر آل ا ك عه جه المتدي؟ ان 
ال ي اسا وا تيو ا فال اك راعلى ا اع 
انه يكن وضع بعض النقاط موضع اهتمام قبل أى نشاط استماعي » وهذه 
النقاط هي : انظرالى المتكلم ءاتبع المتلكم » كن صبورا إذا واجهست 
الك ائ I TEC CRONE‏ 
وسداعد ة . انتظر د ورك لتبدي آرا*ك » اهتم بما يقال أكثر من اهتما مك 


بکیف يقال ٩‏ 
ركلما زاد ت جلسات استماع الأطنال أمكن ادخال بعض التعليقات 


المرتبطة بالاستماع مثل " استمعوا للتعرف على الفكرة الأساسية" ء 


‘' 1F محمد اسماعیل ظافر » يوسف الحماد ی : مرجع ساأبق ص‎ )١( 
1۳۳ 


2) DAVID H8., RUSSELL, OP. CIT. PP. 26, 27. 


۱ 0 ا 4 ا‎ ATT 
(1) وھ ذا‎ ae بن نستعع لکی کن من اتباع الا رشاد ات‎ 


ر ال تاع القعال الايد وال المد س فب 
. هده الاستلة: 
ما هي أنواع الاستماع التي أقم بها؟ 
۳ هل أتكلم عاد ة أواستمع في الصف؟ 
۽ _ هل اشجع الأطفال على الاستماع حتى يتكليرا أكثر من كلم ةة 


7 
واحد ة عند الإجابة عن الاسعلة؟ 


۽ هل أطح أسئلة تتطلب التفكير وتحتاح إلى الاستماع بيقظطة 
وانتباه ؟ 


مه _ عند ما أعطى التعليمات الشفهية هل أعد التلاميذ لما سسسوف 
يأتي» ومن ثم تفاد ي التكرار؟ 

۽ _ هل أتأكد من أن أمداف الاستماع واضحة لكل طفل ؟ 

ب _ هل أربط عاد ات الاستماع بكافة أنشطة الفصل ؟ 

۸ - هل أخطط أنشطة مختلفة للاستماع بحيث لا تكون مقتصرة على 
د راسة الكلمة فقط ولكن تشمل أيضا تقد ير القيمة والأنواع المختلفة 


للاستيعاب ؟. 


س 


1) IBID. P. 27. 


ES NEE‏ آلنلهرة ونر لقم رات التة ا ا 
السنة الد راسية _ أدلة عن المتكلم والستمع ونوع الرسالة التسى 
تم توصیلما ؟ 


ومثل هذه الأسئلة يمكن أن يسترشد بها المد رس في استخد ام 
مختلف أنشطة الاستماع() 
وفي خلال المرحلة الابتدائية ينبغى أن يكون معظم الأطفال قد 


المستولية تجاه الشخص المتكلم ؛ من أحل تحليل 
الكلمات شفہيا والحصول على الفكرة الرئيسية » يعض الحتائق من 
النالة ٤‏ وتابغة قلسل أا وتک اغا ان تتا 
عاد ات الاستماع ويرد وها بشكل تلقائي »ومن هذه العادات : اعتيا د 
الطفل النظر إلى المتحدث » واإشعار المتحدث بالإ قال عليه والرغبة 
الاستماع له » وتجنب المقاطعة للمتحدث بألا يتكلم عند ما يتكلم 


الو ك 6 ك غا ست ال 


۳) محمد صلاح الد ين محاورة تد ريس اللغة العربية بالمردا ةة 


الابتذ اأئية. مرجع ابق ص ٣‏ 


. ء‎ . ٤ 
وعلی الف رس ان ینا قث مع تلا میذده أغراض الاستماع ۾ وذ لك حتى کو‎ 
لذ الايد لغيه هن أحمة ود ور عة ا تشاع قي التقعلم وتم اه‎ 


بمناقشة عد د من الأسئلة يقس المد رس بكتابتها على السبورة مثل : 


_ كيف يوأثر الاستماع على العمل المد رسي ؟ 
م _ ما هي الأمورالتي قد تعوق عملية الاستماع؟ 
¢ 


R1‏ کیف يمکګن ا و قر الا سناع عى التحدث '؟ 


ا و ارون اا 


اهاري أن تاقري 0 ا مرت اا ها ين الاع 
ويطلب منہم أن يد ونوا أسماء الأشياء التي تتداخل وتشوش عليهم عملية 
الاستماع »من ذلك مثلا الضوضاء ءالصداع ءالقلق ءالحرارة الشديدة › 
الگرن القاسى ءضيق الحذا* بشكل كبير »الملل »ءضعف القد رة علسسى 
السمع E SS N‏ 

تير المناقفة من أحدأساليب الاستماع الأكثر أهمية في اله 
الرابع والخامس والسادس والصفوف العليا. فهى تداعد على تتمية 


س 
E Ler Hs RUSSELL, OP. CIT., P. 62.‏ 


2) I3ID. P.P. 62, 63. 


د 0 


مہارات !لاستماع . حيث بتطلب هذا الوضع المهارة في توجيه الانتباه 

ا كافة المتكلمين وليس فتط لشخص واحد يتحدث بسرعة اة ت ا : 

ومجموعة أفكار حيد ة التنظيم . ويمكن تعزيز المهارة في فيم مختلف التحد ثين 

ES,‏ مجموعة من المعايير والتي هي بمثابة أسئلة تقوم 

a A ANS E 
وهذه آل رئلة تکتب تحت عنوا ن " ما مدى جودة استماعى في المناقشة‎ 

۽ _ هل أساعد على تحسين ظروف عملية الاستماع وذ لك بالحد من محرا ت 
الانتباه ( معوقات الاستماع )؟ 

٣‏ هل أنظر مباشرة إلى المتكلم؟ وهل أظبرل آنني متم ؟ 

e E‏ ساعد المتکلم على توضیح معنی گلا ؟ 

۽ _ هل أركزانتباهى على النقاط الرئيسية؟ 

م - اذا لم يكن هناك ترابط في المناتشة »هل أساعد في إرجاع م ا 
إلى النقطة أوالغكرة التي وصلت إليها ؟ 

_ هل أنا مصرعلى دوري في المناقشة لد رجة أنني لم أنظر لشاركکات 
الا خرزين؟ 

- عند ما يكون من الضرورى عدم الاتفاق مع المتكام »هل أنعل ذلك 
بشکل مہذب ؟ 


- هل أكتب ملاحظات لساعد تى على التركيز والاستيعاب ؟ 
بی عبی زر 3 


۽ ۔ ھل أا LS ERIN PETE‏ 


س 


وتلاميذ الصف الرابع والخاس والسادس بامكانمم أن يقوموا التحسدث 


والاستماع من خلال مشاركاتهم في مناقشة ما في الصف الد راسي . وذلك 


بالقيام بالإجابة على عد د من الأسئلةءيقوم المد رس باإعد اد ها وتوزيع ها 


على التلاد ثل : 
تفم ل هل معظم الفصل شارك في المناقشة؟ 
تة ل هل تقيد المتكلم بنقطتين أوثلاث نقاط رئيسية؟ 
نعم 2 هل اعترض بعض التحد ثين على وجهات نظلسر 


الأتخاض الاين ؟ 


E:‏ لا هل قد م أحددليلا مثل إحصائية أواستشهاد من 


نعم لا هل طرحت أسعلة كثيرة أثناء المناقشة؟ 
نعم لا هل كان هناك استنتاجح واضح أو قرار ناجم عسن 


)١( المتاقهة؟‎ 


ا أحد التلاميذ أوأكثر مصاب باعاقة شد يدة فضي 
القد رة على الاستماع فإنه من المفيد جرا“ تشخيص فوري للاسباب المحتملة 
س 


1) IBID. P.P. 62, 63. 


2) IBID. P.P. 69, 70. 


oY 


لهذه الاعاقة . وبالاتعانة بالأخصاكي الاجتماعي أو أي شخص موهل لذ لك 


يتمکن المد رس من التشخيص الد قيق لحالة أو أكثر تبد و أنها مصابة باعاقة 


شد يد ة وذ لك أعاء الفغصل الذ ے0 


التانا تالف ةة رتخد في اف الجاميد م 


1) IBID. P. 65. 


o A 


تا دة OER‏ 


| : البيانات الشخصية‎ _ ٠ 
| الال اة ۔ اختبار قياس السمع.‎ 
الصحة العامة وعادات العمل‎ _ 
. العمر العتلي‎ _ E IR 

| 


اهف ی :الا نتباد: 


الى الى 


۽ العوامل‌الانفعاليةوالاجتماعية: - النضج العام. 


کم اللا قات الشخصية. 


اال ن اله 
| 


7 الانجازات ذات العلاقة : الكلام. 
_ القراءة. 


_ الكتابةء 


٩‏ - مستوى القد رة على الاستماع: _ الملاحظات. 


الاختبارات غير الرسمية . 


اة المد رس للبيانات في هذه البطاقة يستطيع أن يتوصل إلسسى 


مد ى تطور كل تلميذ في قد راته الاستماعية . 


1) IBID. P. 65. 


o٩3 


تاسعا: مہا ات الاستماع کیا ورد ت في كتارات بعض المختصين في محال 


اللغة 


إن الهدن من تعليم الاستماع لتلاميذ المرحلة الابتداتية:هو تد ريسم 
على مارات وعاد ات الاستماع الجيد »الذي له آثاره الايجابية في اكسساب 


التلا ميد حسن 1 ستماع٠وسرعة‏ النهه وا لا ج إبة » ومتابعة آ3 ت 


وللمختصين في مجال اللغة آرا* وووجهات نظر في عرض هذه 
المهارات . فمنهم من ذ کر هذه المہارات بصورة عامة بحيث تنمى نسي 
مختلف مراحل التعليم العام » والبعض ذ كر هذه المهارات بصورة أكثر وضوحا 
حيث ذكر المهارات التي تناسب كل مرحلة من مراحل التعليم السسسام» 
والبعض الآخر ذكر هذه المهارات بصورة أكثر وضوحا وتفصيلا حيث ذكر 
مہا رات الاستماع التى تناسب الصنوف الثلاثة الأولى ( الأول والئانسي 
والثالث ) والصغوف الثلاثة الاخيرة ( الرابع والخامس والسادس ) من المرحلة 
الابتدأئية. 

وما ستقوم الباحثة به هو عرض لكتابات هوٴلا“ المختصين الذ ين تعرضوا 
لمهارات الاستماع في كتباباتهم حتى کی اة دقان ق 


مہا ات الاستماع التي تلا تم کل صف د راسي من صفوف المرحلةالابتدائية . 


| - تكلم علي مد كور في مقالة له بعنوان " سيكولوجية الاستماع ا( عن 
فنالاستماع وعن المهارات التى يجب أن يد رب عليها التلاميذ 
فې أآی نشاط استماعی وهذه المهارات هي كالتالي : 
) التعرف على أه.داف المتكلم ومحاولة فهمما . 
۲ ) فهم الأفكارالرتيسية. 
+ ) فم التفاصيل ومتابعة تسلسلما. 
۽ ) تلخیص ما قيل . 


ه ) تقويم الكلام . 


) ضم المقبول من الكلام السموع إلى خبرات المستمع السابقة . 


٣‏ - ذ کر فتحي علي يونس ومحمود كامل النات في كتابهما " أساسبات 
تعليم اللغة العربية") قائمة بأهم مارات الاستماع التي ينبغفى 
أن يد رب عليها التلاميذ »وهذه المهارات هي كالتالي : 
١‏ ) يعرف غرض المتكلم . 
۽ ) يتعاطف مع المتكلم . 
۳+ ) يتوقع ما يقال - 
¢ ( يستمع للأفكار الرقيسية . 


َء ( ب يستمع للتفاصيل . 


١۷١ علي أخمة فد کور سيكولوجية الاستماع »مرجع سابق »ص‎ )١( 
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) يتبع التعليمات الشفهية. 
۷ ) يتذ كر تتابع التفاصيل . 

۸ ) بستخلص الاستتتاجات. 
۽ ) يلخص في عقله ما يقال . 
١ .‏ ) يميزالحقيقة من الخيال . 


١ |‏ ) يميزالمادة الأساسية ذات الصلة الوثيقة بالموضوع من الماد ة 


RE 
يستخدم إشارات السياق الصوتية للفهمء‎ ) ١ ٣ 
. يحلل ویفند ما يقال‎ ) ١۳ 


۽ ١‏ ) يستمع بتذ وق وابتكار . 


۽ - یری فتحي علي يونس في Ge NSN EEE‏ 


قد رات أو مارات الاستماع يكن أن تتلخص فيا يلي : 


۱ ( الانتباه والمثابرة على مواصلة الاستماع. 
م ) القدرة على تحليل معانى الكلمات التي یستخد مہا المتكلم . 


۽ ) القد رة على تعديل الاستماع بما يتلا م مع صوت المتكلم ونطة . 


)١(‏ فتحي علي يونر: اللغةالعربيةوالد ين الا سلا مي فی راض الا لجال 
والمد رسة الابتدائية. دار الثقافة »القاهرة؛ )1۹۸م »ص ٠ ١)۳‏ 


1Y 


eR a NE Ea 


الد رامة أو المشرخية 


۽ _ لخص برات وجرين ) GREEN‏ ۸0 ۶8۸17 ) اهم مہارات الاستماع 
ا ر ر e 0 E‏ 
۱( إد راك هدف القاری“. 
۽ ) إدراك معنی الكلمات وتذ كر تلك المعأني واستنتاح معاني 
الكلمات غير المعروفة من السياق والمحتوى عند السماع. 
% 2 د 1 
م ) اختيار المعلومات ذات الأهمية والتي يمكن أن تضيف إلى السام 
خیرات الى ما عند ه من خیرات . 
( استنتاح ما يود المتحدث قوله وم يدف إليه . 
ه ( تحليل كلام المتحدث والحكم عليه . 
١‏ ) تلخيص الأفكار المطروحة. 
YY‏ ) المکوك ستمعا لفترات زمنية تتناسب مع مستوى النضسسسج 


والاستعداد لدى الطفل . 


1) EDWARD PRATT & HARRY A. GREEN, TREANINC CHILDREN TO 
LISTEN, MONOGRAPH FOR ELEMENTARY TEACHERS, NO. 80 
EVANSTON. 111. 1955. 


محمد صلاح الدين مجاور: تد ريس الا.غةالعربية . مرجعدابق ۰ص ۲۲٣‏ ' 


1۳ 


ه - وقد عرض علې مد کور فې کتابه " تد ریس فنون اللغة العربية"() . أهم 


المہارات التى يجب تد ريب التلا ميذ عليها في مرحلة التعليم الاساسي 


( ابتداتي واعد آاد ی تفط 7 > والمرحلة الثانوية وم 


۹ 
١ 


۲ 


4 


) تعلم التلميذ كيفية الاستماع إلى التوجيهات. 

) تعلم كيفية اتباع التوجيهات. 

) تعلم عادات الاستماع الجيد ومنها أنه عند ما يستمع إلى 
خی ك خت آلا ر في اذا يجب أن قول ولكن قيا 
يقوله المتحدث. 

) تعلم كيفية الاستماع بعناية والاحتفاظ بأكبر قد ر ميا استمسح 
إلبه. 

( الاستجابة للتساو*لات والتوجيهات والبيانات أو التصريحات 
اللفظية البسيطة . 

) الاستماع بغهم إلى المناقشات البسيطة . 


) الاستماع بطريقة ناقد ة . 


سس 


(() علي أحمد مد کور تد ریس فنون اللغة العربية. مرجع سابق ءص ٠. 1۷ 114 1٥‏ 


( ^۸ 
( 4 
(16° 
(۱۱ 
( 1۲ 


(1۲۳ 


1€ 


التعرف على التناقضات والتمييز بين الحقيقة والخيال ٠‏ 
إد راك الكلمات المسجوعة. 

الخ ر ن :الا تغام: 

الاستجابة للايقاع في الموسيقي . 

التمييز بين أصوات الأند اد والنظرا‘ وأصوات الآخرين . 
تحد ید مصد ر الصوت . 

القد رة علي الاستماع إلى أصوات کأصوات الحیوانات ثم محاكاتہا. 
الإحساس بالسجع والايقاع في الشعر. 

تقد ير الجمال في اللغة وفي الشعر. 

التمييز بين التشابهات والإختلافات في بداية ونهاية ووسط 
الأفا ك 

القد رة على متابعة تطور قصة معروضة . 

تذكر نظام الأحد اث في تتابع صحيح حتى خمس خطوات.٠‏ 
استخلاص المعنى من نغمة الصوت . 

إظهار الأهتمام والانتباه حين الاستماع. 

القد رة على الاستماع لأغراض خاصة كالاستماع للتفاصيل؛أو لجز 
مضحاك ٤آ‏ و لجز“ مشيرءأو لتتابع الأفكا رءأو للأفكار الرقسبة 


أو للمقارنات. 


۽٣‏ ) القد رة على الاستنتاج . 

۽ ) الاستماع من أجل إد راك العلاقات وعمل المقارنات واستخدام 
المعلومات. 

ه۲ ) الاحساس بمد ی ایر آلف یت لیا لا رین 

. باد راك غرض المتكلم‎ ) ۲ ٩ 

ب ۲ ) القد رة على اثارة بعض التساو*لات في المناقشة . 

۲۸ ) اد راك علا قات السيب والنتيجة . 


I OA EE (۹ 


٦‏ - ومن کتاب لشارلین سمیث ( W. SMITH‏ د چو ) 0 استطاعت 
الباحثة أن تشتق عد دا من مهارات الاستماع التي تناسب تلامي ذد 
المرحلة الابتدائية »وذ لك من خلال مختلف الأنشطة التي عرضتها 
الكاتبة : 

) بيستخلص المعلومات المهمة. 

6 ان الل ال ا مى ااي الو ا الخد د ب 
م ) يستخلص الفكرة الرقيسية . 

€ ( يتنبا با لنتا قح . 


1) CHARLENE W. SKEITHE, THE LISTENING ACTIVITY BOOK, 
CALIFORNIA STATE UNIVERSITY FRESNO, CALIFORNIAN, 
LO7T4. 
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م ) يعرف تفاصيل الكلام المتحدث به . 
١‏ ) ربط الأصوات بالصور. 

ہ ) يتتبع لتعليمات . 

۾ ) يتذ کر التتابع في عمل ما . 


۹ ( یتوصال إلى وجهة نظر المتكلم . 


Çy‏ _ اما ديفيد رlسJ‏ ) RUSSELL‏ وود م () فقد کان مختلفا 
ئی اناف کن الآخرين. إن قم كتابه إلى ثلائة أقضام. صم تكلم 
فيه عن مارات الاستماع في المرحلة التي تسبق المرحلة الابتدائية 
الروضة )وقسم تكلم فيه عن مهارات الاستماع في المرحلةالا بتد ئة 
للصف الأول والثاني والثالك ء أما القسم الثالث فقد تكلم فيه عن 
مہا رات الاستماع في الصف الرابع والخامس والسادس الابتدائي وقسد 


أطلق عليه المرحلةالمتوسطة . 


واا ت آل ماع ال تنا ولا الكاتب في كتابه والتي اشتقت اا 


الباحثة من مختلف الأ نشطة التى عرضها في كتابه هي كالتالي : 


سسس 


1) DAVID i. RUSSELL, OP. CIT. 


1Y 


القااول : مهارات الاستماع الخاصة بتلاميذ الصف الأول والثاني والثالث : 
ا 


( € 


( © 


يتعرف على الأصوات المختلفة في البيثة ٠‏ 

يميز الصفات المتعلقة بالأصوات مثل ( هادى* » مرتفضسع > 
قريب )۰ 

يذ كر كلمات تعبر عن صورة أأوفعل ( حدث معين ) وذلك بعد 
سماعه قصة قصيرة . 

کن ا 


ينطق الحروف والكلمات والجمل نطقا صحيحا ٠‏ 


٠ يتوصل إلى معرفة الجواب عن طريق الألغاز‎ ) ٠ 


( Y 


( ^۸ 


ك له د أت من اشا فة كل كل اة الهطاة : 
يتعرف على الكلمات ذ ات الوزن المتشابه من خلال شلاث 
کلمات . 

يتعرف على الكلمات ذات الوزن المتشابه من خلال جطلة ٠‏ 

يذ كر كلمات على وزن نض الكلمة المعطاة . 

يستكمل بيت الشعر البسيط بكلمة يتطابق وزنها مع إحسدى 
الكفاك :الست 


يذ كر كلمات تبد أ بنفس الحرف المعطى . 


TA 


يقو بحركة أو يشل الأد اء على حسب الكلمة المعطاه ٠‏ 
Ny ES‏ 
يكون كلمة جد يد ة بتغيير الحرف الأخير من الكلمة المعطأه: 
عبر اللات ال ا ن الخ ن مخ ا ت 
پاات ال لا تيد ا بنفس الحرف من مجموعة صور 
ربط بين الكلمات والصور التي وا ن الف 

بيه الق الكبالية ن الحقيقة ٠‏ 

یذ کر عنوا نا مناسبا للقصة البسيطة ٠‏ 

يلض آلقطة البسيطة في جلة او جملتين٠‏ 

يعيد سرد القصة 

یجزی القصة البسيطة إلى أجزا* كل جز“ يكون فكرة : 
E‏ ا ال 

يكمل القصة الناقصة حتى يصل إلى نهاية مرضية ' 

يرسم حد ٿا معينا ي جز" من القصة 

یحد د فكرة کل حزء في القصة 

يتبع عد ة تعليمات 

يعيد سرد التعليمات مرة اخرى . 


يجيب عن أسئلة تتعلق بتفاصيل قصة قصيرة 


1۹ 


: بصف بعض المظاهر في القصة بكلمات مثل:البرد الشديد »الحر‎ EF 
م ال اوقحى سرد الق‎ (rr 
' بصف الشخصيات التى جات ضمن محادئة في قصة ما‎ ) م٣‎ 
. بكمل الغراغات في القصة بكلمات ملا ثمة‎ (< 
٠ يستخلص الجملة التي لا ترتبط بالقصة‎ (To 
پوجه أسعلة إلى ضيف محاضر‎ ) ٣ 
يتتبع ما يستمع إليه من مسجل أو من المد رس مع المكتوب فسسي‎ (TY 
. الكتاب أوالقصة‎ 
٠ بستمع إلى بعض برامج الإذاعة ثم يتحدث عنها‎ ) ۳۸ 


۳۹( بستمع إلى بعض برا مج التلفاز ثم یتحد ث عنپا . 
۴ $ ات ال ا 5 ت د رة 1 أ إ۱ دا ال .ا ۰ 


ر ) يكمل الفراغ في الجمل بكلمات ملائمة ' 
۽ ) توصل إلى الكلمة الطلية عن طريق ربط معناها بكلمة أخرى 
لها نض وزن الكلمةالمطلوة . 
۳ ) یذک کلمات ذات وزن واحد ومعنی مختلف ' 
) يضع الكلمة في معان مختلفة بتغيير حركاتها : 


ه ) يعبر عن الصورة أو الفكرة في الجملة بالرسم ٠‏ 


~~ 


یذ کر کلمات تد ل على أصوات مثل رنین ءصیاح ' 

يكون كلمات تيد أ بآخر حرف من كلمة معطاة سابقا ٠‏ 

يذ كر كلمات تشتمل على نفس الحرفين المعطيين اما فسويو 
NE RII OS‏ 

يذ كر كلمات مختلفة باضافة حرف إلى الحرف المعطىءثم تكبله 
الكلمة بحرف آخرى لتكوين كلمة أخرى وهكذا. . . 

يطبق قواعد القرا۶ة الجهرية على المتحدث ' 

يعيد رواية اجزاء من القصة ٠‏ 

يصف الشخصيات التي ورد ذكرها في القصة ٠‏ 

كلض الأ فكار الرقسية من الموضوع المتحدث به ٠‏ 

يتبع تعليمات محد دة ٠‏ 

يتبع خمس خطوات أو أوا مر متسلسلة ٠.‏ 

يضيف كلمة أو كلمتين إلى الموضوع المقترح مع اتباع التسلسل 
ا تكرار التلاميذ للكلمات التي ذ کرت سابقا ۰ 

يتبع التسدلسل في عرض I ENE‏ 

يتوصل إلى الكلبة أوالجملة الغريية من مجموعة كلمات أو جمل . 
يتنبا بالنتاعح نتيجة للاستماع إلى أحداث متسلسلة ٠‏ 


يتوصل إلى الاجابة عن طريق الالغاز 


(۲۸ 


۷۱ 


يلخص الكلام المنطوق کک عات اوا فسا ٩۲‏ 

يقلد طريقة عرض الاعلا نات التي خد ع لاقل ال 
a SS‏ 

يذ كر الحاسة التي ترتبط بالكلمة المعطاة ٠‏ 

يوجه أئلة الى ضيف محاضرأومتحدث ٠‏ 

يصف حالته النفسية أو شعوره بعد سماعه قصة مثيرة ٠‏ 

ا اا الود ل ما 

ينقد طريقة نقل المعني المطلوب مثل ( صحة العبارة ) جود ة 
الصوت »المشأعر المطلوبةبالاستماع إلى تسجيل (صوت هة 
أو لصوت زملا ته . 

يذ كر أسباب تفضيله لقصة ما “ 

يحكم على شخصيات السرحية ٠‏ 

يستمع إلى بعض برامج الإذاعة والتلفاز ثم يناقشها ويحكم 


YY 


الفصل الرابسسع 


فخد ايد مج ازاك اع 


صياغة وحدات الاستبانة ' 

صد ق الاستبانة ٠‏ 

تبات الاستبانة 

تحد يد عينة البحث وتطبيق الاأستبانة ' 
تحليل نتاتح الاستبانة ' 


: المهارا ت المشتركة بين المستويين الا ولوالثاني وا لمستويين 


القاقي والتالت وا لسرا ت اون زا قاروالا لت:: 


الل اا 


وی مارات ال اع 
EERE ARR ES‏ 


ی دیک ھا رات الا شاع لای مرحلة من مراحل التعليم العام 
ر ھا ددا شيا : وما ستقوم به الباحثة في هذا الفصل هو 
تحد ید لمہارات الاستماع بما يتناسب مع المرحلة الا بتدائية ومن ثم مع كل 


صف د راسي من صفوف هذه المرحلة. 


أ : صياغة وحد ات الاستبانة : 


قا مت الباحثة بتجميع المهارات التي ورد ت في الفصل الثاني والثا لث 
ومن ثم استبعدت المهارات غير المتاسبة والمتشابهة والمكررة. فبعسد 
e E E‏ جمعتها مأئة وتسعا صبعين ( ۱۷۹ ) مبارة 
أصبح لد يها ثلاث وثمانون (۸۳) مہارة »وعد ذلك قامت بوضعهما ني 
استبانة »حتى يتسنى لها معرفة مد ى مناسبة تلكالمهاراءت لتلاميذ المرحلة 
الابتدأقية »ثم تصنيفما ہما يتناسب مع کل صف د راسي من صفوف هده 


اة 


Y € 


للتأكد من صدق الاستبانة أي لمعرفة مد ى استطاعتها قياس ما أعدت 
ee RE E as‏ 
محکمین (۱)» وطلیت من کل منہم أن يقرا كل مهارة»وأن بيين مد ى مناسبتما 
للمرحلة الابتدائية»وأن يعدل في a E SI Els‏ 
وأن يضيف ما يراه مناسبا من مارات الاستماع التي لم يرد ذكرها ضمسن 
القا تمة) وطلبت منهم أيضا توزيع المهارات بما يتناسب مع كل صف د راسي من 
صفوف المرحلة الابتد !ية »ءحتى يتسنى لها بعد ذلك مقارنتها باجابة 


المد رسين والمد رسأت . 


ثم قامت الباحثة بتعد يل مهارات الاستماع طبقا لما أبد اه المحكمون 
من آراء* ومقترحات فبعد أن کان عد د المہارات ثلا ئا وثمانين (۸۳ ) مارة 
أصبح عد دها تدعا وسبعين ( ۷۹ ) مهارة) وعد آن تال سان 
تتطلب توزيع المها رات على ستة صفوفأصبحت تتطلب التوزبع على ثلاث ة 
ستويات تمشل الصفوف الستة)بحيث يمثل كل ستوى صفين متتاليين ٠‏ وبهذا 


انظر أسعا* السادة المحكمين فى الملحق رقم (۲) 


Yo 


وان اف اا ا ت دی ا ا ی ا کہ ن 2ا2 دده 
الاستبانة » ولحساب ثبات الاستبانة فقد استخد مت الباحثة طريقة اتفاق 
المحكمين . حيث قامت بإعاد ة الاستبانة إلى خسة محكمين ممن حكموا 
الاستبانة في المرحلة الأولى . ثم قامت بتطبيق هذه المعادلة على إجابة 
أولئك المحكمين في كلا المرتين : 
عد د مرات الاتفاق 


نسية الاتغاق 1 E E E o‏ 
: عد د مرا ت الاتفاق بعد د مرات عد مالا تفا ق 


وفيما يلي جد ول يوضح النسبةالمئوية للاتفاق في الإجابة على 


الاستبانة في المرة الأولى والثانية وذ لك لكل محكم على حدة : 


ولغ متوسط نسبة الاتفاق : سی = ۸ر / 


ا 


وھ ذ ه ا يمكن اعتبا رها نسبة مطمئنة على مکی کات الا هة 
عد انا ته الاح من اتاد می ۴ ما و لاخ بها اه اه 
المحكمون) وكذ لك بعد أن انتهت من حساب ثبات الاستبانة »فاته يكسن 
الل ا ل ما ودا مه ف فو ا ف ور ا الج 
للاستخد ام في تصنیف مہارات الاستماع بما يتناسب وکل صف د راسي مسن 


O E 


) بتعرف على الأصوات المختلفة في البيئة ‏ 

٠. ) يميزبين الصفات المتعلقة بالأصوات شل ( هادى* »مرتفع‎ ) ٣ 
. يربط الأصوات بالصور‎ ) ۳ 

۽ ) يحدد مصدرالصوت ' 

ه ) يتابع مو"ثرا صرتيا معينا ضمن خلفية عريضة من المو'ثرات الصوتية : 
٦‏ ( بستخلص المعنى من نغمة الصوت . 

۷ ) يتوصل إلى المعنى من الكلام المتحا ٿث به ٠‏ 

۸ ) يميزبين النغمات الصوتية ٠‏ 

٩‏ ) يذكر كلمات تعر عن صورة أوفعل ( حدث معين ) وذلك بعد 


(1° 


(۱۱ 


(T- 
(۲۱ 


( TY 


پاک الات اة تة في البية * 

ينطق الحروق والكلمات والجمل المسموعة تطقا صحيحا ` 

يضيف كلمة من عنده إلى كلمات تعطى له شفويا > بحيسث 
کون من "لذ لك خجملة * ) 
يستكمل الفراغات في الجملة المنطوقة بكلمات ملاكمة ' 

يكون جملة مفيد ة من مجموعة من الكلمات المعطاة له شغوا ' 
يضع الكلمة في معان مختلغة بتغيير حركاتها ٠.‏ 

یذ کر کلمات دد ل على أصوات شل ( رنین ءصیاح ٠۰۰‏ ) 
يستخلص معني الكلمة من سياق الجملة ٠‏ 

یذ کر کلمات تشتمل على نفس الحرفين المعطيين شيا !ما في 
aa URS N OS‏ 

يميز بين التشابهات والاختلافات في EE E EE‏ 
n‏ 

يكون كلمة جد يد ة بتغيير الحرف الأخير من الكلمة المعطاه ٠:‏ 
یذ کر کلمات تید أ بنفس احرف المعطی له شفويا . 


بقوع بحركة اول ال دا علي حسب الكلمة المنطوتة ` 


 هاطعملا يكون كلمة جد يد ة بتغيير الحرف الأ ول من الكلمة‎ (Yr 


(۲ 


يميز الكلمات التي لا تبداً بنفس الحرف من مجموعة كلمات منطوقة : 


YA 


٠ يمیز الكلمات التى لا تيدأ بنفس الحرف من مجموعة صور‎ ) ۲٥ 

2 يريط بين انكلمات والصور التي ا ی الخ‎ ) ۲ ٩ 

۷ ) يميز بين الرموز الصوتية المتقاربة في الشكل والنطق ٠:‏ 

۲۸( يكون كلمة من مجموعة من أصوات الحروف ٠:‏ 

٠ يكون كلمات تبدأ باخر حرف من كلمة معطاة ابق‎ ) ۲ ٩ 

(٠‏ يكون كلمات مختافةباغرا فة حرف إلى الحرف المعطىي ثم تكملة 
الكلمة بحرف آخر لتكوين كلمة أخرى وهكذا ٠‏ 
۱( یدد د الكلمتين ذات الوزن المتشابه من خلال ثلاث کلمات تنطى له . 
(YT‏ يحد د الكلمات ذات الوزن المتشابهه من خلال جملة تنطق له : 
EE‏ يذ كر كلمات على نفس وزن الكلمة المنطوقة ' 
۽ ) يستكمل بيت الشعر البسيط بكلمة يتدلابق وزنها مع وزن إحد ى 
الكلمات في البيت . 

مم ) يستكمل الجملة بكلمة على نفس وزن كلمة معطاة في الجطة ' 

١‏ ) يقم الك م المنطوق من عد ة نواح مثل ( الاسلوب »دقة 
eee Bae‏ 

ب ) يميز بين القصص الخيالية والحقيقية التي تحكى له ٠‏ 

۳۸ ) یذکرعتوانا مناسبا للقصة البسيطة التي تحكى له ٠‏ 


م ) يلخص القصة البسيطة التي حكيت له في جملة أو جملتين . 


( ° 


(٦ 


۷۹ 


يعيد سرد القصة التي حکیتله ۰ 

يفرق بين الأحكام الشخصية للمتكلم والحقائق : 

يتعرف على التناقضات في الموضوع المسموع ٠‏ 

يطبق قواعد القرا*ة الجهرية على المتحدث . 

يصف الشخصيات التي ورد ذكرها في القصة التي حكيت له 
يستعين باشارات السياق الصوتية على الفهم ' 

يستخلص الأفكا ر الرقيسية من الموضوع المتحدث به ٠‏ 

ينفذ خمدة اوامر أو خس خطوات متدلسله تلقی له شغويا ٠‏ 
وا ال ق 

يتنبا بالنتا قح نتيجة للاستماع إلى أحداث متسلسلة - 
يتوصل الى الإجابة عن طريق الألغاز الشفوية ٠‏ 

بلخص الكلام المنطوق ( كلمة عامة أو تقريرا مسجلا ) . 
يستمع إلى بعض برامح الإذاعة ثم يتحدث عن أهم أفكارها . 
يستمع إلى بعض برامح التلفاز ثم يتح د ث عن أهم أفكارها ٠‏ 
بستمع إلى بعض برامح الاذاعة ويقومها - 

يستمع إلى بعض برامح التلفاز ويقومما . 


كمل القصة السموعة الناقصة حتى يصل إلى نهاية مرضية . 


ره ) يحدد فكرة كل جز“ في القصة المسموعة : 


(1۲ 


( 14 


(Y۰ 


(۷۱ 


يتخلص المعلومات المهمة مما يبسەع ` 

يتوصل إلى وجهة نظر المتكلم ٠‏ 

يتعرف على أهداف المتكلم . 

يجيب عن أ سئلة تتعلق بتغاصيل س ا ووو ين 
5 

يصف بعض المظاهر التي ورد ذ كرها في القصة السبوفة 
بكلمات ملا ئمة ٠‏ 

بک وا تتاو شید شر ج اماه 

پد گر الماسة لن ترتبط بالكل هة أو الجملة السموة . 
يصف حالته النفسيةا و شعوره بعد سماعه قصة مثيرة ' 

ك ا اتد ك او ال 

يطبق أصو ل وقواعد الأدب في التحدث والاستماع . 

ينقد طريقة التعبير عن المعنى المطلوب من حيث ( محة 
العبارة »ءجودة الوت »المشاعر المطلهة. . . )بالاستماع 
إلى تسجيل لصوته أ و لصوت زملا ته . 

يذ كر أسباب تفضيلىه لقصة معينة سمعها ٠‏ 

پک عل شخصيات السرحية التي شاهدها أوسمعها في 
ضو* معايير مناسبة ٠‏ 


نفد عد ة تعليمات شفمهية ( منطوقة ( 


A۱ 


٣‏ ) يعید سرد التعليمات التى e‏ ای 

٣ب‏ ) یتبع ما يستمع إليه من مسجل أو من المد رس مع المكتوب سي 
الكتاب أوالقصة . 

) يعبرعن الكلمة أوالفكرة في الجملة بالرسم ٠‏ 

: ب وا ما في رامنا لص‎ ( Yo 

٠‏ ) يستخلص الجملة التي لا ترتبط بالقصة القصيرة والمكونة من خەس 
اوت ل 

* يوجه أئلة إلى ضيف محاضر أو متحدث‎ (YY 

. يستبعد الكلمة غير المناسبة من مجموعة كلمات مسموعة‎ ) ٧۸ 

۹ب ) يقلد طريقة عرض الاعلانات الاد فة التي تعتمد على الرساعل الشفہية 
( المنطوقة )” 


رابعا : تحديد عينة البحث وتطبيق الاستبانة 


س 
ولتحد يد مد ى مناسبة تلك المها ات لتلاميذ المرحلة الابتدائية › 
ولتحد يد مدى مناسبة كل مارة لستوى معين من الستويات الاش ة 
ني المرحلة الابتد ائية من وجهة نظر المد رسين والمد رسات في ذه 
المرحلة » قامت الباحثة بعرض الاستبانة على عينة من هولا' ا 
رالمد رسات في منطتة الد وحة. حيث تم اختيار ۲١‏ من مد ارس البنيسن 
و ه٣‏ / من مدارس البنات وذ لك بطريقة عشوائية . 
فبلغ عد د مد ارس البنين أريع ( > ) مدارس من أصل سبع ع رة 
(۷ ) مدرة وبلغ عدد مدارس البنات )١(‏ مدارس من أصل ريسع 
وعشرین ( ۲۲ ) مد رسة. 
وتم توزيع الاستبانة على كل مد رسي اللغة العربية في تلك المد ارس 
حيث بلغ عد د مد رسى اللغة العربية تسعة وثلاشین (۴۹) مدرا 
ولځ عد د مدر ا الخو اا وثما نین ( ٤‏ ۸ ) مد رسۀ < اھ دا 
بالاضافة إلى تسعة )4٩(‏ محكمين ممن حكموا الاستبانة . وقاموا بتوزيع المها رات 


على صفوف المرحلة الابتدائية . 


Ar 


خامسا : تحليل نتائح الاستباأنة 


نة ا ت و ٠‏ ا 2 قا ا اخ بت الل مات 
التي تمخضت عنها اجابات كل من المحكمين والمد رسين والعد رات . 


رق مرت ية تفريم المغ وات با لخطرات الثالية : 


| - عمل جد ول يشتمل على تسعة وسبعین ( ۲۹ ) رقما كل رقم يشل 


مبارة. وهذه الأرقام متسلسلة بتسلسل المهارات في الاستبانة. 


٣‏ - بيان العدد والنسبة المئوية لكل من المحكمين والمد رسب ن 
والمد رسات وذ لك في كل مهارة وتحت كل ستوى من الصستويات سوا 
في الستوى الأول»أ و الثاني٤‏ أو الثالث و الستوى المشترك بيسن 
الأول والثاني والثالثأ و الستوى المشترك بين الأول والكانيء 
أو المستوى المشترك بين الثاني والثالث)وكذ لك بيان عدد ونسبسة 
من قال بعدم مناسبة المهارة للمرحلة الابتدائية أو لم يذكر أي إجابةء 
وهذا موضح في الجد ول رقم .)١(‏ 

٣‏ - عمل جد ول آخر يبين العدد والنسبة المئوية لكل من المحكميسن 
والمد رين والمة رتود الك في كل مها رة تحت االستوى الا ول2 


والمستوى الثاني والستوى الثالث فقط . فمثلا في الجدول رقم )١(‏ 


At 


تلاحظ في المهارة رقم (۲ ) وني الستوى الآول : أن ء سد د 
الق كن الد ين رااان دة المهارة خلا هدا االستوئ ( ¥ ونسبته 
( ۲ر۲۲ / ))وعدد المدرسین (۱۳) ونسبتهم ( ٣ر٣٣‏ )وعد د 
المد رسات (۴) ) ونسبتهم ( ۲إراه / ))وفي الستوى المشترك 
للاأول والثا ئي والثالك + عدد المدرسين )٠(‏ وسبتهم ( ۸ر٣1‏ 4 )) 
وعد د المد رسات (۷ ) ونسبتهم ( ٣ر۸‏ / ٣))‏ وفي السستوى المشترك 
للأول والثاني : عدد المدرسين (۳ ) ونسبتهم(۷ر۷ / )ودد 
المد رسات ( ۳ ) ونسبتهم ( ٦ر٣‏ / )۰ 

أما في الجد ول رقم ( ۲ ) ققد تم اضافة عدد كل من المحكميسن 
والمد رسين والمد رسات السذين رأواأن هذه المهارة تلائم المستوى 
المشترك للأول والثاني والثالث4| و الستوى المشترك للأ ول والثانسي¿ 
أو ا لسترئ النشترك للا تي رالا لته إلى من قال مهم انبا تلا يم 
الستوى الأول أوالثاني أوالثالك . 

ففي الجد ول رقم ( ۲ ) وفي المهارة رقم ۲ وفي الستوى الأول نلاحظ 
أن عد د المحكمين هو ( ۲ ) ونسبتهم ( ۲ر۲٣۲‏ / ) لعدم وجسود 


محكمين في المستويات المشتركة . 


اما عد د المد رسين فأصبح )۲٠١(‏ ونسبتهم (١ر٣إه‏ / ) وعسدد 
الف وات اد ( ٠١۳‏ ) ونسبتهم(٣‏ 1 / ) وذلك لأننا أضفنا عدد 
المد رسين في المستوى المشترك للأول والثاني والثالث وكذ لك عد دهم 
في المستوى المشترك للأول والثاني إلى عد دهم في الستوى الأول > 
وكذ لك تم للمد رسات . 

وعشكذ ا تم في كل مهارة تحت كل مستوى »وذ لك حتى تسهل عملية 


التحليل' وتصنيف المهارات . 


ى التعليق على أغلى السب فى إجابات أفراة العيثة : 


الجدول ( ۲ ) 


| - يتعرف على الأصوات المختلفة في البيغة : 


_رأى خس ( ه ) من المحكمين ونسبتهم ٦‏ رهه بأنها تلام الستسوى 
الأول 

- ورآی انان وعشرون ( ۲۲ ) من المد رسين ونسبتهم )راه / پاتا تلاتشم 
الستوى الأول . 

ورات اثنتان وستون ( 1۲ ) مد رسة ونسبتہن ۸ر٣‏ ۷ / بانہا تلام لمستویالا ول . 
رچ من هذا بأن هذه المهارة تلائم الستوى الأول لدى غالبية أفراد العينة. 


جد ول رقم ( ١‏ ) يوضحالعد د والنسبة المئوية لكل من المحكمين والمد رسين والمد رسات في مختلف المستوي ات 


المستشوى الأول 
والشاني والثالث 
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ول ز۲“ 4 ) يوزح العدد والنسبة المكرية لكل من المحكمين المد رسين والمد رسات 
ت الم ترات الد اة 


حف و 
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AA 


ي السات النتلةة بالا مرات ل ا ها دى ١:‏ رتف 0ء 


_ رای أثنان ( ۲ ) من المحکمین وشسیتہم ۲ر٣‏ ۲ / بأنها تلائم الستسوى 
الل بوق لتد راغا ا غلاق السك لاني ركد لكف آلا لك:: 

ورای واحد وعشرون ( ۲۱ ) مد رسا ونسبتہم ۹رہ بأنہا تلا مم 
الستوى الأولءوثلاثة وعشرون (۲۳ ) ونسبتهم ١ه‏ بأنهم تلائسمم 
الستوى الثاني . 

- ورات ثلاث وخسون ( ٥۲‏ ) مد رسة ونسبتہن ٦۳‏ / بنا تلام الستسوى 
الأول وتسع وعشرون ( ۲۹ ) ونسبتهن هر» ٣‏ / بأنها تلائم الستوى الثانى. 
ولتقارب النسب لد ى أفراد العينة في الستوى الأول والثاني نخرجح مسن 


حدايان هذه المهارة لاقم الستيين الأول والثاني : 


۳~ یربط الاوات التو 


_ رأى خسة ( ه) من المحكمين ونسيتهم ٦‏ ره ه/ بأنها تلائم الستوى 


الأول . 
ورای واحد وعشرون ( ۲۱ ) مد رسا ونسبتہم ۹ر٣‏ ه/ بأنہا تلائم الستوى 

الأول . 
ورات سبع وخسسون ( ٥۷‏ ) مد رسة ونسبتهن ۹ر1۷ / بانہا تلا ئم المستوى 

الأول . 


ان فهذه المهارة نلاثم الستوى الأول لدى غالبية آفراد العينة . 


A۸۹ 


۽ - بحدد مصدرالصت : 
nea‏ 


_ رآى خسة ( ه ) من المحکمین ونسبتهم 1 ره EL / ٥‏ تلام المست وى 
الأول 

_ ورای تسعة عشر ( ۱۹ ) مد رسا ونسبتہم ۷ر۸ > / بنہا تلام الستسوى 
الأول . وهذه أعلى نسبة بين المد رسين ٠‏ 

__ ورات تسع وثلاشون ( ۲۹ ) مد رسۀ ونسبتہن ع ر٦٥‏ / بانہا تلائم الستوی 
الأول . وهذه أيضا أعلى نسبة بين المد رسات. 


فهذه المهارة إن ن تلام الستوى الأول . 


ه - یتابع موشرا وتيا معينا ضمن خلفية عريضة من المو'ثرات الصوتية : 
ل ا و ج 
_ رأى ثلاثة ( ۳ ) من المحكمين ونسبتهم ٣‏ رم م / بانہا تلام الستوى الآولء 
کا رى نفس العد د بأنہا تلام الستوى الثالكث . 
- وای أربعة عشر ( ٤‏ ۱ ) مد سا ونسیتهم ۹ر٥٣‏ / 8 تلائم المستوى 
الثالك » يهذه أعلى نسبة بين المد رسين . 
ورت اثنتان وعشرون (۲۲ ) مد رة ونسبتهن ۲ ر٦‏ ۲ × بأانها تلائم الستوى 
الثالث »كما رأت منهن أربع وعشرون ( ۲۲ ) مد رسة ونسبتهن ٦ر۲۸‏ / بأنہا 


ولعل ارتفاع نسبة المد رسات اللاتي ذكرن بأن هذه المهارة غير ملائصة 
يرجع إلى عد م معرفتهن لطبيعة هذه المبارة ووظيفتہا في اللغة. 


نخرح من هذا بان هذه الميارة تلا تم المستوى الثالث 


: يستخلص المعنى من نغمة الصوت‎ - ٠ 


£ 


ت أى أ عة > ) من المحكمين . ونسبتهم ۽ ر ۽ / بأنها تلام الستوى الثالث . 
ورای ثلائة مشر ( ۱۳ ) مد رسا ونسبتېم ٣ر٣‏ / بانہا تلام الستوى 
الثالك »كيا ذكر نض العد د منهم بأنها غير مناسبة للمرحلة الابتد ائية . 
__ ورت سبع وعنشرون ( ۲۷ ) مد رسة ونسبتهن ر٣٣‏ / بأنہا تلائم الستوى 

الثالث 


فهذه المهارة إذ نتلا ئم المستوى الثالث . 


ت 


_رأى ستة ( 1 ) من المحكمين ونسبتهم ۷ر ٦‏ بأنها تلام الستوى الثالث 
كما رأى خسة ر ه) ونسبتهم ٠‏ رهه بأنها تلائم الستوى الثاني . 

ورای أريعة وعشرون ( ۲۲ ) مد رسا ونسبتهم هرا ٦‏ / بأنہا تلائم الستسوى 
الثالث ورأى ثمانية (۸ ) منهم ونسبتهم هر ۲/ بأنها تلائم الستسوى 


الثاني . 


۹۱ 


__ ورات اربع وثلاشون ( ۳۲ ) مد رسة ونسبتهن ەر / بأنہا تلا تم المستوى الثالث؛ 
کما رات تسع وعشرون ( ۲۹ ) مد رسة منهن ونسبتہن ەر)٣/‏ بأنها تلائم 
المستوى الثاني . 
ولتقارب النسبة تقريبا في الستويين الثاني والثالث نخرج من ذلك بان هذه 


المهارة تلائم الستويين الثاني والثالث . 


۸ - يميز بين النغمات الصيتية : 


a a TO O E 
٠. ركذ لك رأى نفس العد د بأنما تلائم السستوى الثالث‎ 

ss N TTT TET 
الثا ني» وكذ لك رای نفس هذا العد د بأنما تلاتم الستوى الثالكث‎ 

_ ورات ثلاشون ( ۳۰ ) مد رسة ونسبتهن ۷ر٥۲‏ / بأنہا تلائم المستوى الثاني 
كما رأت نفس النسبة بأنها تلاتم الستوى الثالث . 


تخرح من هذا بان هذه المهارة تلا تم الستويين الثاني والثالث . 
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TUWYN IT 1Y 


۹ € 


EYE 
ی‎ 
E E / ) ر)‎ ٤ رأى أربعة ( > ) من المحكمين ونسبتهم‎ 
٠ منہم ونسبتہم ٣ر٣٣ 4 بآنها تلائم الستوى الثاني‎ ) ٣( الأولءوثلائة‎ 
بانہا تلا تم ا‎ 4 ٣ ٣ر٣ مد رسا ونسبتېم‎ ) ١ ۳ ( کو ثلاثة عشر‎ 
EL 
. رم ۽ بأنها تلائم المستوى الثاني‎ ٦ ونسبتهم‎ ) ١ ۷( وسبعة عشر‎ 
بأنها تلائم المسستوى الأول ء‎ ۳١ ورات ست وعشرون (۲۹) مدرسة وسبتهن‎ _ 


وسبع لاشون (۳۷ ) ونسبتهن ٠‏ > / بنا تلائم المستوى الثاني . 


نخرح من هذا بان هذه المهارة تلائم الستويين الآ ول والثاني . 


فیا الأصوات المختلفة في البيئة : 


س 


ثَ آئ تخمسة ( ه ) من المحكمين ونسبتهم 1 رهه / ا تلاتم الستوى 
الأول . 
ورای ستة عشر ( ۱٦‏ ) مد رسا ونسبتهم ۱) / با نہا تلاتم الم ت وى 


الأول » وصسبعة عشر ١۷(‏ ) ونسبتهم ٦ر‏ > × باّنها تلائم الستوى الثاني . 


ا ەلە „ ٩‏ مر 
ورآت ثلاث وعشرون ( ۲۳ ) مد رسة ونسبتهن ]ر۲۷ / بانہا تلام المستوى 


الول 


ء 1 
وخس وعشرون ( ۲٠‏ ) ونسبتهن ۸ر۹ ۲/ بانېا تلائ المنتى:التا تى :+ 


نخرح من هذا بان هذه المهارة تلاتم الستويينالاً ول والثاني . 


رأئ ختسة ( )هن المحكمين وندبشهم ا چ 
الثاني ٤»‏ 

وثلائة (۳ ) ونسبتهم ٣‏ رم ٣‏ بأنها تلائم المستوى الأول ءونفس الد د 
IC EY‏ 

ورای أربعة وعشرون ( ۲۲ ) مد رسا ونسبتېم ٥ر1٦‏ / E‏ تلا5ئ سم 

المستوى الثالث»› 

وخمسة عشر ( ٠١‏ ) ونسبتهم ٥ر۸٣‏ / بانہا تلائم الستوى الأول › 

عة عشر (© ١‏ ) وتسبتيم ۹١رهم‏ بأنها تلام الستوى الثاني . 

ورات خص لاثون ( ۲۰ ) مدرسة اوتشيههن: بارا غ انها تلام السدتوى 


الأول»ونفس العد د ذكرن بأنما تلام الستوى الثاني › 


e 7‏ إ1 ا ا 
وعشرون ( ۲۰ ) ونسبسسن ۸ر٣‏ ۲ / بانپا تلا تم ال الا 


: ت لا اتی الد لت‎ EEE 
چ من هذا بان هه المهارة تلائم المستوى الأول والثاني و‎ 


م E‏ 1 
۲ - يضيف كلمة من عنده إلى كلمات تعطى له شفویا بحیث يتگون من کل 


ن لك > ماه 


ا e‏ 1 د ھا . 
رای ستة ( ٩‏ ) من ' لمحكمين ونسبتهم ۷را ٦‏ بأانها تلائم المستوى الثاني . 
fa! 8 e N= 8 5 ٤‏ 
ی یھی ن و چ ت ا وم کو ا با 5 ع الد ااي 


0 


_ ورات خس ئلا ثون ) ے٣‏ ) مد رسه ونسيتهن 1۳ / ب نہا 


المستوی الثاني َه 


قهذه المهارة !دن تاا نم المستوی الثاني تخب رای الاغلبية. 


: الحمل المنطوقة بكلمات ملا ثمة‎ e ASE 


E 


% ا خمسة ( ٥ہ‏ ) من 'لمحكمين ونسبتهم ٦رهه/‏ بانہا تلا شم التوئ 
الثاني . 
e. 1 ۴ “4 ۰‏ .- 
_ ورای ثلاثون ( .م ) مد رسا ونسبتهم ۹ر1 ۷ / بانپا تلاتم المتوى 


الثاني . 


1A 


_ ورات سس دة وسن ©0 ادا ا ع الک 


٠ بأنها تلاكم الستوى الثالك‎ ٦ المحكمين ونسبتهم ۷را‎ SO a 

_ ورآی ستة وعشرون ( ۲٦‏ ) مد رسا ونسبتهم ۷ر1٦‏ / اا تلا تم السترى 
الثالث ٠‏ 

ورات تسسع وعشرون ( ۲۹ ) مدرسة ونسبتہن ەر) ٣‏ / ا تلائ سم 
المستوی الخال . 


ادن قهذه المهارة تلا تم الستوى الثالث . 


1۹ 


١ ۷‏ - بستخلص معنى الكلمة من سياق الجملة : 


_ رای خسسة ( ه ) من المحكمين ونسبتهم O CRR ER EE‏ 
الثالث . 

_ ورای ثلاثة وثلاشون ( ۲۳ ) مد رسا ونسبتہم ٦ر٤‏ ۸/ بانہا تلائم المستوى 
الثالث . 

_ ورات اریعون ( ٤۰‏ ) مد رسهة ونسبتهن ٦ر‏ ۷> / بانہا تلا ئم | لست وى 
الثالت . 


فهذه الممارة!ذن تلا ثم المستوى الثالث. 


١ ۸‏ - يذ كر كلمات تشتمل على نفس الحرفين المعطيين شفوا إما في بداية 


الكلمة ا سطہا آو آخرها : 


__رأآى ستة ( ٩‏ ) من المحكمين ونسبتهم ۷ر بآنہا تلائم الست سوى 
الثالث . 

و عشرون (۲۰) مد رسا ونسبتہم ٣‏ راه بآنها تلائم الستسوى 
الثالث . 

__ورآت اربع وثلا شون ( ۳۲ ) مد رسة ونسبتهن ٥ر٠‏ ) / بانہا تلا ئم المستوى 
الثا نيءوشمان وعشرون (۲۸ ) ونسبتہن ۲ر ٣‏ بأنہا تلاتم الستوى الثالث 


نخرح من هذا بآن هذه المهارة تلائم المستويين الثاني والثالث. 


والئاني والشالىت الاول و الشانسسي 
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: یذ كر كلمات تبد ا بنض الحرف المعطى له شفويا‎ ۲۱١ 


_ رأى أربعة ( > ) من المحكمين ونسبتهم ر ۽ / بأنها تلائم المستسسوى 
اول 


0 


_ ورآی واحد وعشرون ( ۲۱ ) مد رسا ونسبتہم ۹ر٣‏ ہ/ بانہا تلائ ممم 


0 


النكى كاله 2 هه فر روو رشح ر با ا ع 
الستوى الأول . 

__ورأت ثلاث وأربعون ( ۳> ) مد رسة ونسبتہن ۲ر١‏ ہ/ بأنہا تلا م 
الق ال ول : 


ا ۶ 
فهذه المهارة ان ن تلاتم المستوى الا ول . 


- يقوم بحركة اوايشل الأداء على حسب الكلمة المنطوتة : 


رای خمسة ( ه ) من المحكمين ونسيتهم ٦‏ ره ه/ ا ا کا ست الجن 
الأول > وثلاثة (۳ ) ونسبتهم ٣ر٣‏ بأنها تلائم الستوى الثاني ونفسالعد د 
د گز تاا لاغ المتوى :الغالت. 

وة ر 0 موا وسم ور تاها خا اتن الول 
ونفس العد د رأى بنا تناسب المستوى الثاني) وأحد عشر ( ٠١‏ ) ونسبتهم 


. اشا تلا تم الستوى الثالث‎ / YAY 


وا کا ان وعشرون ( ۲۸ ) مد رسة ونستهن ٣ر٣٣‏ / اا تلائم الستوى 
الأول »> وست a a E‏ 
وست وعشرون ۲٣(‏ ) ونسبتہن ۳ ' بأنها تناسب المستوى الثالث. 

ولتقارب النسب في جميع المستويات ولد ى كل من المحكمين والمد رسينن 

والمد رسات نخسرج من هذا بان هذه المهارة تلائم الستويات الأول 


a RL O ۳ 


ا ج ج 

_ رأى أريعة ( ۽ ) من المحكمین ونسبتهم ٤ر٤ ٤‏ / بنا تلام الستوى 
الثاني . 

_ ورای واحد وعشرون ( ۲۱ ) مد رسا ونسیتېم ورم ه/ بأنہا تلائم الستوى 

الثاني - وثلاثة وعشرون (۲۳ ) ونسستہم ٩ه‏ بأنها تلائم المستسوى 
الثالث . 

_ ورات أربعون ( .> ) مد رسة ونسبتهن ٦ر۷‏ > بانہا تلائم الستوى 


الثاني . 


فهذه المهارة!ن.ن تلا تم المستوى الثاني ء 


a 


رأى أربعة ( > ) من المحكمين ونسبتهم جرج ج # بانها تلاقم المت وی 


الأول . 

وای اشنان وعشرون ( ۲۲ ) مد رسا ونسبتهم ٤ر٦‏ ه/ ا NEE EE‏ 
الس الاي وی الیک د رای با عا ا لی ٠‏ فا لت مح جا 
رأى أربعة عشر ( ١۲‏ ) منهم ونسبتهم ١ره٣‏ / بأنها تلام الستوى 
N‏ 

_ ورات ثلاث وثلاثون ( ۳۳ ) مد رسۀ ونسبتہن ۲ر۹ / بأنہا تناسب الستوى 
الثاني » لاون (۳۰ ) ونسبتهم ۷ره ‏ بأنها تناسب الستوى الأول . 
ود وف نرجح فقة المحكمين في أن هذه المهارة تلا تم المستون .الول ودل 


لعدم د قة اجابة المد رسين في هذه المهارة. 


م ۲ _ يمیز الكلمات التي لا تبداً بنفسالحرف من مجموعة صور : 


ج ا 

(A a‏ من المحكمين ونسبتہم ۸ر۷۷ بأنها تلام الستسسوى 
الأول . 

ورای اة وعشرون ( ۲ ۲ ) مد رسا وتسبتهم ەر ا٦‏ / پانغا تلا تم الستوى 
الثاني »وأربعة عشر ( ١۲‏ ) ونسبتهم وره بأنها تلاكم الستسوى 


ال 


- ورات احد ی وثلاشون ( ۳۱ ) مد رسة ونسبتہن ۹ر٦٣‏ , بآنها تلام 
الستوى الثاني > ثلاثون ( ۲۰ ) ونسبتهن ۷ر ه٣‏ بانہما تلام 


إذا فهذة المهارة تلاتم المستويين الاول والثاني . 


: ۔ ربط بین الكلمات والصور التي تبد ا بتفس الحرف‎ ۲٣٦ 


ا 

_ رآى ستة ( ١‏ ) من المحكمين ونسبتهم ۷ر بأن هذه المهارة تلام 
ال ل ول 

رای اناق رون K5‏ مذرسا ونشتيم ر وار ماتا تلائ سم 
الستوى الثاني بينما ری شمانية عشر ( ۱۸ ) ونسبتهم ۲را )/ ا 
تلام المسستوى الأول . 

_ ورت احدی وخمسون )٥۱(‏ ذو و و ا 
الس ال ول 
فهذه المهارة إذا تلائم الستوى الأول . 
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وز الصوتية العا س ن المكن وا لتق : 


س 


_رأى ستة ( ٩‏ ) من المحگمين E‏ تلا ئم الست وی 
aa EO Tl‏ ا تلائم المستوى الثاني . 
ا ن ا ر و E‏ تلا ئم الستوی 
الثاني“ 

ونفس العد د رأی انها تلائمالستوى الثالك ° 

٠ رها / ا الستوى الأول‎ ٤ منہم ونسبتهم‎ ) 1 ( TE 
وعشرون ( ۲۸ ) مد رسة ونسبتہن ٣ر٣ ۳ / ا تلا ثم الستسوی‎ E 
٥يناثلا‎ 

E SS gg‏ رم بأنہا تلام 
ال كف ا ل و 


۸“ يكون كلمة من مجموعة من اصوات الحروف 


کک 


وی 


_ رأى أربعة ( > ) من المحكمين ونسيتمم EET‏ تلائ !ل 


الأول 


ورای ثلاثة ( ۳ ) ونسبتہم ٣ر٣‏ × بانہا تلا قم المستوى الثاني 


ورای واحد وعشرون ( ۲۱ ) مد رسا ونسبتهم ۹ر٣٥‏ / بانم ا تلائم الستوى 
الثاني › 
وعشرة ( ٠١‏ ) وتسيتهم ٦ره‏ ۲ / ا تلا تم الشخق الا ول 
_ ورات ثلاث وثلاثون ( ۲۳ ) مد رسة ونسبتهن م 
الستوى الثاني 
وإحد ی ولاثون ( ۳۱ ) ونسبتهن ۹ر٦٣‏ / O EEE FS EÊ‏ 
الأول . 
إن فہذه المهارة تلائم الستويين الأول والثاني وذلك لتقارب النسسب 


في المستويين . 


۹ - يكون كلمات تبد أ بآخر حرف من كلمة معطاة سابقا : 


" 


ا ا ت 

_ رأى أربعة ( > ) من المحكمين ونسبتهم ٤‏ ر> > بأنها تلائم الستوى 
الثاني . 

_ ورای عشرون ( ۲۰ ) مد رسا ونسبتهم ٣را‏ ه/ اا تلائم المستوى 
الثاني . 

.__ ورات أربع وأريعون مد رسة ( ) ) ) ونسبتهن )٤ر۲ /٥‏ اا تلا م 
المستوى الثاني . 


إذن فهذه المهارة تلائم الستوى الثاني . 


کرو كنات تفلف بإ ضاف خرف إلى الخرف المعطى > عم تكطة الكلمة 


ڪ 


_ رأى أربعة ( > ) من المحكمين ونسبتهم جرج > / بانها تلائم الستسوى 
الثالث . 

_ ورأى سبعة عشر ( ١۷‏ ) مد رسا ونسبتهم ٦ر٣‏ > / بآنها تلائم المسشتسوى 
الئا لث ۲٠‏ 
ونفس العد د راى بانا تلام الستوى الثاني . 

_ ورات اربع وعشرون ( ۲۲ ) مد رسة ونسبتہن ۹٦ر۲۸‏ بأنہا تلام الستوى 
الثا لث) 
بینما رات سبع وعشرون (۲۷ ) ونسبتهن ١ر۲۲‏ / بأنها تلائم الستوى 


الثاني . 


نخرح من هذا بان هذه المهارة تلام الستويين الثاني والثالك . 


+ يحدد الكلمات ذات الوزن المتشابه من خلال ثلاث کلمات تنطق له‎ - ۳١ 


رای أربعة ( > ) من المحكمين ونسبتهم ٣ري‏ > / بأآنها تلائم الستسوى 
الأول 


__ ورای أربعة عشر ( ١٤‏ ) مد رسا ونسبتہم ۹ر ه٣‏ / بانها تلائم الستوى 


الثالث . 


5 


__ وران CEE‏ ونسبتهن ٣١‏ / بأنہا تناسب الستوى 
الغالت ۰ 
وروف نرجح فئة المحكمين في أن ذه المهارة تلائم الستوى الأول وذالك 


۳٣‏ یحد د الكلمتين ذات الوزن المتشابه من خلال جطلة نطق له 


کک 

ارا أررعة ( > ) من المحكمين ونسبتهم ٤‏ / بأنہا تلاعم الستوى 
الثاني ٤‏ 
وثلاثة ( ۳ ) ونسبتہم ٣ر٣‏ ۲ / بانہا تلام الستوى الثالث ٠‏ 

و أربعة عشر ( > ١‏ ) مد رسا ونسبتېم ۹ر٥٣‏ / بأنہا تلائم المتسوى 
الثالك “> 
وأحد عشر ( ١١‏ ) ونسبتم ٣ر۸‏ ۲ / بآنها تلائم الستوى الثاني . 

س اغاق وعشرون ۲۸ ) مد رسۀه ونسبتهم ٣ر٣٣‏ / بانہا تلا م 
المتوى الثالث 4 
واشنتان وعشرون ( ۲۲ ) ونسبتهن ۲ر /٦1‏ بانہا تلا ئم المستوى الثاني . 
ولتةارب النسب في الستويين الثاني والثالك فإن هذه المهارة تلائلسمم 


ا 

_ رأى أربعة ( > ) من المحكمين ونسبتهم ٤ر‏ بانها تلائم الستوى 
الثالث› 
ایی یا ا ا الست ۲ل ل 

_ ورأی ستة وعشرون ۲٦(‏ ) مد رسا ونسبتہم ۷ر1 بانہا تلائ م 
الستوى الثالك . 

ورات افا ن ولا تون ( ۲۳( مد رسة ونسبتهن ۸ ٣‏ / بأنها تلام المستوى 
الثالك . 


آذڻ فهدذه المهارة تلائم الستوى الثالث . 
۳ - يستكەل بيتالشعر البسيط بكلمةيتطابق وزنها مع وزن إحدى الكلمات 


في البيت : 


_ رأى سبعة ( ۷ ) من المحكمين ونسبتهم ۸ر / بانہا تلائم المستوى 
إلثالث. 
_ورآى عشرة ( ١١‏ ) من المد رسين ونسبتهم ٦ر‏ ه۲ / بانها تلائم الستوى 


الثالث › 


وأ ربعة وعشرون ( ۲۲ ) ونسبتهم درا / بأنها فير مناسبة للمرح اة 
الارتد ائية وذلك في الجدول رقم ٠ )١(‏ 

ورات انان رثلاشثون ( ۳۲ ) مد رسۀ ونسبتهن ۳۸ / E‏ ملائمة للستوى 
النالد»بينما رات ثمان وثلاثون ( ۲۸ ) مد رسة ونسبتهن ا 
E E‏ للمرحلةالابتدائية وذ لك في الجد ول رقم ( ٠)١‏ 

ولنفس السبب المذ كور في المبارة رقم ( ٠‏ ) فاننا نرجح فثة المحكمين في 


ان هذهالمہارة ملاعمة للمستوى الثالث. 


: ي تكمل الجملة بكلمة على نفس وزن كلمة معطاة في الجملة‎ _ o 

—— 
ا و و ا ا ا الو ا لال 
ورای واحد وعشرون ( ۲۱ ) مد رسا ونسبتهم ۹ر۳ ٥‏ / ا تلااقتيم 
المستوى الثالث . 

وا ( ٠.‏ ) مد رسة ونسبتهن 1ر۷ ) / بانہا تلائم الستوى 
الثالث . 


نذه المهارة! ذن ملائمة للستوى الثالكث . 


0 يقوم الكلام المنطوق من عد ۀ نواح شل (الاسلب »د قة المعلومأات‎ uh 
(<° مستوی الالقا*.‎ 


- رأى ستة ( ٠‏ ) من المحكمين وسبتهم ۷ر ٦‏ / بأنها تلام الستوى الثالك ٠‏ 
_ ورای سبعة ( ۲ ) من المد رسين ونسبتهم ۹ر۷ ١‏ بآنها تلاتم المستوى 
الثالث » 
بينما رأى ستة وعشرون ( ٦‏ ۲ ) مد رسا ونسبتهم ۷را ٦‏ / باتها غير ملائمة 
للمرحلة الابتدافية وذلك في الجدول رقم ٠ )١(‏ 
ڪ 2 
_ ورات سبع وعشرون (۲۷ ) مد رسة ونسبتهن ١ر۲٣‏ / بانہاتلائ مم 
الستوى الثالكث) 
بينما رأت اثنتان وأربعون ( ۴> ) مدرسة ونسبتهن .ه/ بأنها غير 
مناسبة للمرحلة الابتدائية وذلك في الجدول رقم .)١(‏ 
قي هذه الها أيخا سو رجح فة المعكتين في أن هذه الت تاره 
ملائمة للمستوى الثالث وذ لك لنفس السبب المذ كور سابقا في الم اارة 


رقم ( ۳۱ )۰ 


تابع جد ول رقمم ( ۲ -ه ) 


۷م -يميزبين القصص الخيالية والحقيقية التي تحكى له : 


را 7 عو الک و وو اا ا ملائمة للمستوى 
الثالكث . 

- ورآى سبعة وعشرون (۲۷ ) مد رسا ونسبتهم ۲ر1۹ / ا ملائم ةه 
للستوى الثالث . 

وف و مد رسة ونسبتهن هره بنا ملائمة للستوى 
الثالكث . 


هذه المهارة إذا ملائمة للستوى الثالث . 


_ رى ستة ٦(‏ ) من المحكمين ونسبتهم ۷ر1 ٦‏ بأنها ملائمة للستسوى 
الثالث“ 
ورای أربعة ( ٤‏ ) ونسبتهم )ر٤‏ ) / انها غلافة التو الاي 
وای خمدة ورون ( ۲٠‏ ) مد رسا ونسبتهم ں٤1‏ بآنہا ملائثه ةة 
للستوى الثالث› 
وسيبعة عشر ( ۱۷ ) ونسبتهم ٦ر٣‏ > / بأنها ملائمة للستوى الثاني . 
بت ورات شمان وثلاثون ( ۲۸ ) مد رسة ونسشبتهن toy‏ / انا ملائم ةة 


بينما رات خس وأربعون ( ه٠‏ ) مد رسة ونسبتهن 1ر٣‏ ه/ بانها ملائمسة 
ولتقاز ت السب قالتوئ الثاني والثالث فإننا نخرج من هذا بن هذه 


المهارة ملائمة للستوى الثأ تي والثالث. 


ل اة الس ال کیت ل فة | وان + 


ا کک و 
أى ستة ( ٦‏ ) من المحكمين ونسيتهم ۷را بانہا ملائمة للستسسسوى 
الثالث. 

أى سبعة وعشرون (۳۷) مد رسا ونسبتہم ۲ر۹ بأنہا ملائ ةة 
للستوى الثالك ٠‏ 

أت ثلاث وا ربعون ( ٠۳‏ ) مد رسة ونسبتهن ۲را ه/ e‏ ملائة 
للستوى الثالث . 


فهذهالمهارةإذ ن ملائمة للستوى الثالث . 


. > - يعيد سرد القصة التى حكيت له : 


_ رأى خمسة ( ه ) من المحكمين ونسبتهم ٦رہ ٥‏ بنا ملائمة للستسوى 
الثاني“ 
رای شی اعدد با ضا اا الى لالت" 

- ورای اشنان وعشرون ( ۲۲ ) مد رسا ونسبتهم eG‏ ملائ ة 
للستوى الثالث › 
وخسسةعشر ( ١١‏ ) ونسبتهم ٥ر۳۸‏ » بأنها هلائمة للستوى الثاني : 

ورات ست وثلاشون ( ۳٠‏ ) مد رسة ونسبتهن ۹ر۲ > بأنها ملائمة للمستسوى 
الثالث ء 
وشمان وثلاشون ( ۲۸ ) ونسبتہن ۲ره» # بأنها ملائمة للستوى الثاني ٠‏ 
ولتقاربالنسب في الستوى الثاني والشالك . نخرجح من هذا بأن هذه 


د ا 

_ رى ستة ( ٦‏ ) من! لمحكمينونسبتهم ۷ر٦ ٦‏ بأنها ملائمة للستسوى 
الثالث. 

_ ورأى خصة ( ه ) من المد رسين ونسبتهم ۸ر۲ ١‏ / بنا ملائمة للمستوى 


الثا لث › 


ا ریا وکرو 6 ها فح ور ود ا ر 
ملائمة للمرحلة الابتدائية كما في الجد ول رقم ( ١٠‏ ) 

و ست ی 007 م e‏ ۹ بأنها ملاتمة للمت وى 
الثالث) 
بينما رت خس وأربعون ( ٥‏ ) مد رسة ونسيتهن ٦ر٣‏ ه٥/‏ بانہا غير ملا ئمة 
للمرحلة الابتدائية كما في الجدول رقم .)١(‏ 


ولخل سبب رفاح سبة المد رشين والمد رسات أالذ ين راوا عد م ناش ةة 


٤ 
لذا فاننا نرجيح فة المحكمين في أن هذه المهارة ملائمة للستوى الثالث‎ 


۲> - يتعرف على التناقضات في الموضئ السموع : 


_ رأى ستة ( 1 ) من المحكمين ا ا ملائمة للست وى 
الثالك . 

- ورأى تسعة عشر ( ٠۹‏ ) مد رسا ونسبتهم ۷ر۸ ٤‏ / بانہا ملائمة للستوی 
الثالث . 


ات وعشرون مد رسه ونسبتهن ۱ر ۳۲ / بانها ملائمة للستوى الثالث»ء 


بینما رات ثلاث وثلاثون ( ۲۳ ) مد رسة ونسبتهن ره ٣‏ / بأنها غير ملائمة 
للمرحلة الابتدائية كما في الجد ول رقم ١(‏ ) 

اذ ن فغي ذه المهارة سوف نرججح فئة المحكمين والمد رسين لأنهم مقابسل 
فعلى هذا فان هذهالمهارة تلائم الستوى الثالك . 


فته واحدة 


: يطبق قواعد القراة الجہرية على المتحدث‎ _ Cr 
ا د ا ج ی ی ر‎ 


a as‏ ) من المحكمين ونسبتهم جر ) / بان هذهالمارة تلام 


| لستوی الثا لث ۰ 
ای واحد وعشرون ( ۲۱ ) مد رسا ونسبتهم ۹ر ه/ بان هذه المهارة 


جور 
لاء ی الثالٹث ۰ 
ا ا وثلا شون T€)‏ ( مد رسة ونسيتهن »ەر {/ بان هذه المهماارة 


فهذه المهارة !دن تلاتم المستوى الثالث . 


م ف الشدصیات التي ورد ذكرها في القصة التي حكيت له : 
کے ی 


چ أى خسسة ( ه) من المحكمين ونسبتهم 1 رهه بانها تلائم المستسوى 


الثاني . 


NAN EEE CEs E E E 
تلائ مم‎ Vs) وا تسعة وعشرون ( ۲۹ ) مد رسا ونسبتهم‎ 
> المستوى الثالث‎ 
. تلا ئم المستوى الثاني‎ LE EE 
OE. ب االات لاون ( ۳۳ ) مد رسة ونسبتہن ۲ر بانپا‎ 
۰ » المستوى الثاني‎ 
. واشتان ولاشون ( ۳۲ ) ونسبتہن ۳۸ بانہا تلام الستوى الثالك‎ 
ولتقارب النسب في المستوى الثاني والثالث فإن هذه‌المهارة تلائ مم‎ 


المستويين الثاني والثالث . 
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و = شنتغین: با شا ات السياق الصوتية على الفهم : 


ج آی ثلاثة .( ۳ ) من المحكمين ونسبتهم ٣ر٣٣‏ بان هذه المهارة تلام 
المستوى الثاني ء 
اا ا و ی و و اجابة. 

توا ق کو کا رسکی و ا ا ملائمة للمستوى 
الثالت “ 
وسبعة (۷ ) ونسبتهم iA‏ ملائمة للستوى الثاني 

وات ت احدی وعشرون ( ۲۱ ) مد رسة ونسبتہن بانپا ملا ئمة للمستسوى 
الثاتي ٤‏ 

بینما ذ کرت شمان وعشرون ا ی ا ر 
مناسبة للمرحلة الابتداقية. 
ولعل عدم فهم هذه المهارة كان السبب في إرتقاع نسبة المد رس ات 
اللاتن ذكزن انها غير ملاسة للمرحلة الإ تدا ية ) ) 


تن ن كا بان هده لا ادق المترن ا لقائي الال 


وہ پیم | چسد و اہن | ضس مم 
EE‏ 


د 


aA rara 


وکس 


mm, 


SO )-٤ ( 


IKE ° | 


iC 
4 


جک و کے ر ج 
E‏ ا 


ا نے 
۰ 0 1 ص ۱ 8 ا ۴ e mM‏ ک کے 
a ET yT‏ 
0 := ك 3 گت 
ص 4 ا 
| العدرسون کک 2 
٣‏ ج 3 
2 ع 
أ SS‏ ر کے 
ا و a aS‏ 5 مہ ا 4 
ج 
رسیرں 4 2 


I 


تابے جد ول رقم ( ۲ -و ) 


| 
| 
أ 
| 


e i ۸ ۲۱ ٦ E 
LYJT NAT دم‎ ٥ رە‎ ٤ ارال‎ 


1 
۲٦ ۱ 


١ر١۱‏ ر ۳۱ ر11 أ 3 ەر 


11¥ ۸ر 1× ۹ر1۷ 


1Y 


ا ب ا ار الوم ن الت لحد ت 


£ 8 ص 


E TT TS 
للمستوى الثالث.‎ 

و ستة وعشرون ١‏ ۲ ) مد رسا ونسبتهم ۷ر1٦‏ / ا هذهالمم ارة 
ملا تمة للمستوى الثالث ٠‏ 


£ 


- ورات خس واربعون ( ه٠‏ ) مد رسة ونسیتهېن ٦ر‏ ه/ انما ملا 
اا دن ا فة اللمسى اا ك 


£ 


کِ 
رای خسة ( ه) من المحكمين ونسبتهم ٦‏ ره ه/ بانها ملائمة للستوى 
الثالث 
س ورأی وا حد وعشرور ( ۲۱ )مد رسا ونستهم ۹ر ٣هل‏ انا ملاعمة للمسترن الثالث. 


ا 


Ea U ra E 8 1 1 1‏ 
E‏ ورات ' رسخ و اربعون }€ 1 ( نٹ ریس د لع س ہسں E‏ ھە / ا تا ىلا ئمةللدتوى الث لث 


4 
| 


1۲A 


۸ - يتبع التسلسل في عرض قصة مجزاة : 


رآیثمانية من المحکمین ونسبتهم ۹ر۸ ۸/ بآنہا ملاتمة للمستوى الثالث . 
5 ۶ 
ورأیواً حد وعشرونر( ١‏ ۲ ) مد رسا ونسبتہم۹ر ۳ه £ بانہا ملاقمةللستوی‌الثالث . 
وراتأربعون (.») مد رسةونسبتہن ر۷ > # بانها ملائمة للمستوى الثالك . 


ان دة الا هاا عة اللي ا لكات: 


اا 0 ادات ا 


دای سخة من السكين وتشيكهح ان 1 باحها ملا هة للمشبوى ا لثالت:: 
£ ت ۹ e’‏ 

ورای ستة عانرم رسأ ونسبتهم >١‏ بانها ملائمة للستوى الثالكث 
“ ء۶ 2 

_ ورات اربع وتا ثون مد رسةونسبتہن هر .> # بانہا ملائمة للستوى الثا لث 


فده الان ادن طا فة لسرن آلفالت 


> ه٠‏ - يتوصل الى الإجابةعن طرق الألغاز الشغوية 


اک 


5 د 
ورایخمسةوعشرون مد رساونسبتهم إ رج 1 بانما ملاقىةللستوى الثالث . 
چ ٤‏ 4 : 
ورأتأربعأريعون مد رسةونسبتهن ٠‏ ر۲ م بانها ملائمة للمستوى الثالث . 


فهذهة الشهارةإدذ ن ملافمة للست الال 


Cae ele ES ( يلخص الكلام المنطوق‎ - ه١‎ 


E‏ ( ه ) من المحكمين ونسبتهم وة 22ا ا ملا كمة للستوى 
الثالث . 

و ا ف مورا وشم اا واا ا لرن ٠‏ لا ل 

وراتانتان وثلائون مد رسة ونسبتہن ابا لان لري الات : 


OC E EE 


کچھ لی ع بے آ9 5ا بع ف فن اهم اگارها : 


_ رى خسة من المحكمين ونسبتهم او ا ا اة التي لالت 
ورای ستةعشر مد رسا ونسبتهم ٠١‏ / بأنها ملائمة للستوىالثالث ' 
_ وراتا جد ی وعشروں مد رسةونسبتہن /باًنہا ملا ئمة للمستوى الثالث ٠‏ 
بینما رأتتسع وا ریعون مد رسةونسبتهس ۲ ر۸ ه / ا غير ملائمة للمرحا ۲ 
الابتدائية . 
كما في الجد ول رقم (۱ ) 
وفي هذهالمهارة سوف نرجح ففة المحكمين والمد رسين لائهم مقابل فة 
واحدة ۰ 


فهذه المهارة تلائم الستوى الثالكث . 


_ رأىأربعة من المحكمين ونسبتهم > ر > بأنها ملائمة للمستوى الثالث 
ی ورای اربعه وعشرون مد رسا ونسبتهم ەر( ٣‏ / با ا لاه اوی ات ت 
ورات ست وعشرون مد رسةونسيتهن ۳١‏ بأنا ملاشسة للستوى 
الثالت ٣‏ بينا رأت خسس وشلاشون مد رسة ونسبتهسن € / 
ا ا کا ي 
كما في الجد ول SEN‏ 
وفي هذه المهارة ايضا سوف نرجح فثة المحكمين والمد رسين لأنهم مقابلل 
فثة وأاحدة . 


فس هذ ه المهارة إذ ن تلائم الستوى الثالث . 


۽ م - يستمع إلى بعض برامح الإ ذاعة ويقومها : 


رای تة من المحكمين ونسبتهم ۷ر11 / بأنہا تلاتم المستوى الثالث . 
و خمسة من المد رسين و نسبتهم ۸ر۲ ١‏ واا تلا ئم المستوی الثالث . 
بینها رى سبعة وعشرون مد رسا ونسبتہم ۲ر ٩‏ بانها غير مناسبة للمرحلة 


الابتداتية كما في الجدول رقم ( ١ء‏ ر)- 


۳۱ 


و ف د و وشن را ا اة لون الا د 
بينما رأت أ ربع وخمسون ( ٤‏ ٥ه‏ ) مد رسة ونسبتهن ٣ر٤1‏ / پاتا غيسسسر 
ا ل ا 
كما في الجد ول رقم ( ١‏ ) 
وسوف نرجح فئة المحكمين لأنهم أكثر خبرة فن ال رن راكد ات٠‏ 


E E 


المهارة 
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تابعج دول رقم (۲-ز) 
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هه - یستمع الى بعض برا ج التلفاز ويقومها : 


۶ 


_ رآى تة من المحكمين نسبتهم ۷را /٦‏ بأ نها ملاعمة للستوى الثالث ٠‏ 

_ وریا حد عشر مد رسا ونسبتهم ٣ر‏ ۲ # بانہا ملائمة للستيى الثالك › 
بينما اثنان وعشرون منهم ونسبت»م »ره رأوا بأنا غير مناسبة للمرحلة 
الابتداكئية كنا قي الجدول رقم (( - ز) ٠‏ 


ٗ ء 
ك ورات عد رون مد رسة ونسیتہن TTA‏ / بانہا ملا كمة للستوی إلثالت ا 
٤ = 8 ٤ 1 5‏ 
راندخمس واربعون مذ رسه ونسبتهن ٦ر /o‏ بانہا غير منأاسبة للم اة 


الابتداتية كا قي الجدول رقم ((- ر ٠)‏ 


وفي هذه المهارة أيضا سوف نرجح فة المحكمين لأن خبرتهم أكثر مسن 
EEN‏ 
فهذه المارة إذن تلام الستوى الثالك ٠‏ 


٦ه‏ - يكمل القصة السموعة الناقصة حتى يصل إلى نهاية مرضية : 


س 
_رأى ستة من المحكمين ونسبتهم ۷ر11 / بانہا ملائمة للمستوى الثالث ٠‏ 


۶ > e 
, ورای آربعةعشرمد رسا ونسبتهم ۹ر٥۳ / بانہا ملا ئمة للمستوى الثالث‎ _ 


بينما رأىتسعەعشرونسبتهم ۷ر > بأ نها غير ملائمة للمرحلة الابتد ائية 
كما في الجد ول رقم .)١(‏ 

E2‏ واا وف ع e.‏ پاتا لا ترق الال 
وعد ترجيح فتة المحكمين والمد رسات فان هذه المهارة ملائمسة 
للمستوى الثالث . . ) 


٠ رهه / با مناسبة للستوى الثالث‎ ٦ ای خمسة من المحكمين ونسبتهم‎ a 
O E O E E O ا من المد رسين ونسبتهم‎ 
الثالك›‎ 
ا غير مناسبة للمرحلة‎ / ٦ بینما ری خمسة وعشرون مد رسا ونسبتهم (ر)‎ 
٠ )(( الابتداعية كيا في الجدول رقم‎ 
وات کو و ةو نهن نه يا ا ملاشة اللشترى :الفا لك::‎ . 
رفي هذه المهارة ايضا وف نرجح فة المحكمين وا.لمد رسات لاأنهم مقابسل‎ 
. فة واحدة‎ 


فهذه المهارة ,اذ ن ملائمة للستوى الثالث . 


مما يسمع: 
0۸ =“ تخلص المعلومات المهمة يسمع : 
کک 


ء۶ 


ا EK‏ إ1 ت 1ه a‏ 
ج 
N= 1‏ £ إ1 تی الد 
وز 2 


ھ 


قونسبت I CCE‏ 
ورآت‌شسان اربعون ف رسهونسبتېن ۰ر بانا اتم ته 


دار 
يذه المهارة إذن تلام الستوى الثالك 


٩ه‏ . بتوصل الى وجبة نظر المتكم : 


کک 
e ۲‏ 2 عالك ۰ 
_رأى شبانية من المحكمين ونسيتبم ا تلا تم کک ۹ 
_ وای خصدةعشدر مد رسا ونسبته سم e "Ao‏ تلا ئم المستوی بي ٠‏ 
آىثمانية عة مد رسا ونسبتهم ا 
رای انيه سر 
الإرعد اة كما في الجدول (إ-ز) ٠‏ 


انا ملامة للستوى الثالث ءبينما 


£ ۲0۲ ورت ثمان وعشرون مد رسةونسبتهن‎ E 


a as SL CO O 
ووف نرجع فئة المحكمين + نم‎ ) ١( كما في الجد ول رقم‎ 
۰ المد رسين والمد رسين‎ 


فهذه‌المهارة إذن تلام الستوى الثالث ٠‏ 


1Y 


: يتعرف على أهداف المتكلم‎ - ٠. 


O CLD E E 
ورای اربع ةعشرمد رسا ونسبهم ۹ره٣ / بأنها ملائمة للصستوى الثالت ؛‎ 
بینما ری عشرون مد رسا ونسبتهم اا را ا ت‎ 
ز).‎ -١( الابتدائية كما في الجدول رقم‎ 
٤ ورات خسروعشرون مد رسةونسبتهن ۸ / بانہا ملائمة للمستوى الثالث‎ 
بینما رات ثلاث وأ ريمون مد رسة ونسبتہن ٣ر( ه٥ ينها غير متاسبة‎ 


للمرحلة الابتداعية كما في الجد ول رقم( ١‏ ر) 


ولنفس السبب الذي ذ كر غي المهارةالسابقة فاننا نرجح فئة المحكمين فسسي 


ان هذه المهارة تناسب المستوی الثالتث . 


۳A 


. يجيب على أسئله تتعلق بتفاصيل قصة مسموعة أو موضوع معين مسموع كذلك‎ -١ 


رأى سبعة من المحكمين ونسبتهم ۸ر۷ ۷/ بأنہا تلائم المستوىالثالث. 
۔ ورای ثلاثون مد رسا ونسبتہم ۹ر٦‏ ۷ بأنها تلائم الستوى الثالكث . 
9 


¬ ورات 


خسون مد رسة ءنسبتهن ەر٩ه5/‏ انا تلائم الستوى الثالث. 
فهذه المهارة إذن تلائم الستوى الثالث . 


٠ ۲‏ - يصف بعض المظاهر التي ورد ذ كرها في القصة السموعة بكلمات ملائمة ‏ 


_ رای ثمانیة من المحکمین ونسبتہم ۸ر۷۷ بأنہا تلائم‌الستویالثالك ٠‏ 
رأى أ ريعة وعشرون مد رسا ونسبتهم هرا ٦‏ / بنا تلائم‌المستویالثالث . 
ج زت ارون مد رسه ونسبتهن 1ر۷٤‏ / بانہا تلائمالستوى الثالٹ . 


فہذه المهارة إذن تلائم المستوى الثالث . 


٦ ۳‏ - یکتب وصفا لحدث أو مشهد ر ی ابات 


_ رأى سته من المحكمين ونسبتہم ۷ر٦ ٦‏ بأنها تلائم الستوى الثالث. 

۔ ورای واحد وثلاثون مد رسا ونسبتہم ەر ۷ بأنهاتلائمالستوی الثالث. 

- ورأت ثمانيةوأريعون مد رسة ونسبتهن إ راه بأنها تلام الستوىالثالث . 
ةه الها دن تلام السترئ الفالف:. 


رقسمم المهارة 


المست_وى الاول 
والتاني والئالت 


2 
LIN RAN 
4 
AAR RIES 
ّ \ ۷ ۱ 

E 4 


N AIN f 1N 
۱ 
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لدد اهدو د 


۲ 


SLR 
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OR ORIN KEENE 
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يذ كر الاس القن فرط بالكثه أو الجطة المستهوة 


رأى خسه من المحكمين ونسبتہم ٦‏ ره ه/ بانها تناسب المستوىالثالث . 
_ ورای انان وعشرون مد رسا ونسبتہم > رہ بانہا تناسب المستوی الثالكث . 
ج ورات آربع :وعشرون مد رسة ونسبتہن ر۸ ۲ /بانہا تلائمالمستویالثالث . 


فهذه المهارة إذن تلائم الستوى الثالث . 


0~ یصف حالته النقنةة أو وة بعك سمأ عه قصة مثيرة 


ای خم ن اليج وفع رهه ب با ا امب ا لمرن الها له 
٤‏ » 

ورآى خمسةوعشرون مد رسا ونسبتهم ١ر٤1‏ / بانہاتناسب الستوىالثالث : 

- ورات ثلاث وثلاثون مد رس ونسبتہن ٣ر۹ ٣‏ / بانہا تناسب‌الستوى الثالث. 


فهذه المهارة إأذن تناسب الستوى الثالث . 


ڪ 
-٠ ٦‏ يصف مشاعر المتحدث اوالمشل . 


- رأى سبعة من المحكمين ونسبتهم ۸ر۷۷ بأتها تلائم الستوى الثالث. 
ورأى ثمانيه من المد رسين ونسبتهم هر. ٣‏ بأنها تلاكم الستوىالثالث؛ 
بينما رأى تسعة عشر مد رسا ونسبتہم ۷ر۸ ) / بأنها فير مناسبة 

للمرحلة الابتد ائية كما فى الجد ول رقم( ١‏ ) 
ورات ا حد یوعشرون مد رسة ونسبتهن ٥ه‏ ۲ / با نا نات ال تى الىك 2 
بینم رات احد ی ابن مد رسه ونسبتهن ۸ر۸ ٩‏ / بانہا غير مناسبة 


للمرحلة الابتدائيه كما فى الجدول رقم )١(‏ . 


- 1¥ 


- ۸ 


فهذه المهارة آذن تلا ئم الستوى الثالث . 


يطبق اش وقواعد اليا التحدث والاستماع 


ء ء۶ 1 
٤‏ = ۶ 
الثالٹ»›وراى دلاثة منہهم ونسبتهم VARS‏ بانہا تناسب المستوى الا ول٠‏ 
ونفس العد د رأآى بأنها تناسب الستوى الثاني . 


ء ۶ ک۶ 
- ورأى أربعة وعشرون مد رسا ونسبتهم هرا /٦‏ بانها تناسب المسستوى 


الثاني بينما ری اثنا عشر منم ونسبتهم ۸ر۰ ۲ باتہا تنا 
المستوى الثالك . 

- ورات | شنتان‌وثلاثون ار و اا ات اا دق 
الثالشهبينما رأت ثمانيه وعشرون منہم ونسبتهن ۲ر٣ ٠‏ اا ات 
المستوى الا ولءورأ ت أربع عشرة ونسبت هن ۷ر1 ۱ / بانہا تناسب الستوى 
الثانى . 

ولتقارب النسب فى المستويات الثلاثه نخرج من هذا بأن هذه المهارة 


تلائم الستويات الأول والثانى والثالث . 


وة لصوت + الشاعر المطلوبهة ا ل 


لصوته أو لصوت زملائه . 
س 


راق ابن ا ین ر ق ی ت 
ورا 6 عة ن ال رن و رو غا د ال ا 
بيا برأ ى بخمية فشر مدارشا تسبح ١ري‏ 3 اا ر ا 

للمرحلة الابتدائيه كنا هي فى الجدول رقم )١(‏ . 

- ورأت سبع عشرة مد رسة ونسبتهن ۲ر ۰ ۲ / ا تناسب المستوى الثالث؛ 
بينما زات خسون مد رسه ونسبتهم در ۹ 5/ E‏ غير مناسبة للمرحلة 
الابتدائية كما فى الجدول رقم )١(‏ . 

وفی هذه المهارة سوف نرجح فته المحكمين لام ار خبرة من المد رسين 


والمد رسات فہذه المهارة إذن تلام الستوى الثالث . 


٠ ٩‏ يذ كر أسباب تفضيله لقصة معينه سمعها 


رأى سته من المحكمين ونسبتهم ۷ر 1 بأنها تلائم الستوى الثالث. 

۔ ورای تسعہ عشر مد رسا ونسبتہم ۷ر > / بأنہا تلائم الستویالثالث. 

- ورأت تسع وثلاشون مد رسه ونسبتهن > را ) / بانہا تلائمالستوی 
الثالت, . 


فالتا ادناه الش كى ۴ا لك 


. ب يحكم على شخجيات السرحية التى شاهدها أوسمعها في ضو' معايير 

اة + 

_ رأى سته من المحكمين ونسبتهم ۷ر٦ ٦‏ بانہا تناسب المستوى الثالث ' 

_ ورای أحدعشر مد رسا ونسبتهم ٢ر‏ ۲ / بانہا تناسب المستوى الثالث) 
ينما تسعة عشر مد رسا ونسيتهم بره » / رأواباًتها غير مناسبةللمرحلة 
الابتداتية كما فى الجدول رقم ٠ )١(‏ 

_ ورات اثنتان وعشرون مد رسة ونسبتهن ۲ر٦‏ ۲ با نها متاشية توف 
الثالك بينما رأت ثلاث وأربعون مد رسه ونسبتهن ۲را و ا ا 
مناسبة للمرحلة الابتدائية . کہا في الجد ول رقم( ٠ ) ١‏ 

وفي هذه المهارة ولنفس السبب الذ ي ذ کر في المهارة رقم ٩۸‏ فاننا نرجح 

ئة المحكمين فى أن هذه المهارة تناسب المستوى الثالث. 


ب ينفذ عدة تعليمات شفهيه (منطوق ) 

_ رأى ثلاث من المحكمين ونسبتہم ٣ر٣٣‏ / Wt‏ تناسب المستوى الثاني» 
ررآی اتان ونسبتہم ۲ۃ ر٣‏ ۲ × بأتا تناسب المستوى الثالث. 

_ ورأى تسعة عشر مد رسأ ونسبتهم ہر > , بأنہا تناسب الستوی الثانی» 
وخسة وعشرون ونسبتهم ١ر٤‏ ا / بانہا تناسب الستوى الثالث. 

ورات ماني عشرةمدارسة ونسبتہن ٤ر۱‏ ۲ / بأنها تناسب الستوى الثانى» 
وأربع وعشرون ونسبتهسن ٦ر۸‏ ۲ / ا تناسب المستوى الثالث. 

ولتقا رب النسب في المستوى الثاني والثالٹث نرى أن هذه المهارة تناسب 


المستويين الثانى والثالث . 
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٣‏ ۷- يیعید سرد التعليمات التي سمعما مرة اخرى 


رأى خسسة من المحكمين ونسبتهم ره ه بأنها تناسب الستوى الثاني 
ثلافة وتشسیتیم جر ۳ ياتا تناب السترئ الثالت. 

۔ ورای شمانیة وعشرون مد رسا ونسبتہم ۸را ۷ بآنها تناسب السستوى 
آلا ل عو ر م و و اا تات المد ی لای 

- ورأت شمان وعشرون مد رسة ونسبتهن ٣ر٣‏ ۳ / اتا تناسب الستوى 
الثاني»ونفس النسية رأت بأنها تناسب الستوى الثالث. 

ولتقارب النسب فى المستويين الثاني والثالث فإن هذه المهارة تناسسب 


الستويين الثانى والثالث . 


رآی تة من المكين وسح E E TC O‏ 
الثانى»ونفس العد د رأى أنها تناسب الستوى الثالث . 

وا ی اا ر وک ر ا ا ا ال ااه 
بینما رأی سبعة غشر مد رسا ونسبتهم ٦ر٤‏ اا جا ست احرف 
الثاني . 

وا ت ان مد م وو ور با خا تاس البجدى 


1 CA 


ولتقارب النسب في المستوى الثاني والثالت . فان هذه المهارة تلام 
المستوى الثانى والثالث. 

يعتر عن الك أوالفكة في الجملة بالرسم 
رأى سته من المحكمين ونسبتهم ۷ر٦‏ بأانها تلائم الستوى الثانى؛ 


ورأای اربعة ونسبتهم ٤را‏ ) / il‏ تلام الستوى الثالث . 


- ورای ستةوعشرون مد رسا ونستبتې م۷ , بأنها تلائم الستوى الثالسثةوادامشر 
ونسبتهم ۸ر . ۳ بأنہا تلائم الستوى الثانى . 

ت ورات اثنتان وثلاثون رة ودن ۸ kL‏ تلائم الستوى الثالث> 
وخس وعشرون ونسبتهن ۸ر۹ ۲ / E ON IE‏ 

ولتقا رب النسب في الستويين الثانى والثالث . فإن هذه المهارة 


ا ا اا ل 


۷٥‏ پرسم حد ثا معینا في جز من القصة 


ا ثلاثة من المحكمين ونسبتهم ٣ر٣٣‏ بأنها تناسب المس-توى 
الثانى ءورأى نفس العد د بانها تناسب المستوى الثالث . 
ورأى خسة وعشرون مد رسا ونسبتهم ر ٦‏ بانها تناسب الستوى 


الثالث . 


€۹ 


واد وثلاثون مد رسة ونسبتهن ۹را lb /٣‏ تنا الم توي 
الثالث . 
نخرح من هذا بأن هذه المهارة تناسب الستوى الثالث . 
۷ يستخلص الجملة التى ی ا ی او ات 


جمل . 


_ رأى سبعة من المحكمين ونسبتهم ۸ر۷ ۷/ انا فا مالسالا لت 

ورأی عشرون مد رسا ونسبتهم ٣را‏ ه٥‏ / بأنہا تناسب المستوى الثالث . 

- ورات إحد ی وثلاثون مد رسه ونسبتہن ۹ر٦‏ ۳ بأنها تناسب الستوى 
الثالث بينما رأت اثنتان وثلاثون مد رسة ونسبتهن ۸ ۲ / بانہا غير 
اة اللفرحلة الابته افيه 

نخرح من هذا بأن هذه المہارة تلائم الستوى الثالت وذلك بعد 


ترجيح فئه المحكمين والمد رسين . 


4 يوجه استله آل شف مخاضر أو متجدت : 


رأى سبعة من المحكمين ونسبتهم ۸ر۷۷ بأنها تناسب الستوىالثالث . 

ورای ثلاثة. وعشرون مد رسا ونسبتهم ٩‏ ه/ بانها تناسب المتوى الثالك ٠‏ 

ورات احد ی وثلاشون مد رسه ونسبتهن ۹ر٦‏ ۳/ ياتا تناسب المستوى 
الثالث بينماء رأت ثلا ثوثلاثون ونسبتهن ٣‏ ره ٣‏ بأنها غير متاسبة 


للمرحلة الابتدائيه . 


نخرج من هذا بأن هذه المهارة تلائم الستوى الثالث وذلك بعد 


۷۸- يستبعد الكلمه غير المناسبه من مجموعه كلمات مسموعة : 


را ى تة من الك وم رة ة/ ا تناسب الستوی‌الثانی . 

- ورای شرن تدرا وه و ا ا خا انرا له 

. ورات تسع وعشرون مد رسة ونسبتهن ەر ۳ / Eb‏ تناسب المسستوى 
الثالث . 


: يقلد طريقه عرض الإعلانأت الها دفة انتي تستمد على الرساعل الشفهية‎ ٠ 
E EEE E E UK RES 


E‏ سبعة من المحكمين ونسبتهم ۸ر۷ بأنها تناسب المستوى 
الثانىء» بينما رأى أربعة ونسبتهم جر > / بأنها تناسب الستوىالثالث. 

- ورأى خسة عشر مد رسا ونسبتهم ەر ۳ بنا تناسب الستویالثالث› 
وتسعة ونسبتهم lel / ۲٣‏ تناسب المستوى الثاني . 

ت ااا ف وعشرون مد رسۀ ونسبتهن ٤ر۲۷‏ / بنا تناسب الستوى 
الثالث؛وتسع عشرةونسبتهن ٦‏ رم ۲ / بانها تناسب الستوى الثانى . 

ولتقارب النسب في الستوى الثانى والثالث فان هذه المهارة تلام 


الستويين الثانى والثالث. 
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مماسبق یمگن تصنيف مارات كل مستوى من المستويات الثلائة" نسى 
رأى المحكمين والعد رسين والمد رسات »ءوذلك على النحر التالي : 


آ ع ما ات الا ااال والقانى ( اویل ول 


- يتعرف على الأصوات المختلنة في البيئة. 

۽ يميز الصفات المتعلقة بالأصوات مثل (هادى* ءمرتفع. ٠٠١ ٠‏ ). 

2 يريط الأصوات بالصور 

۽ يحدد مصدرالصوت ` 

ه- يذ كر كلمات تعبر عن صورة أ فعل (حدث معين ) وذالك 
بعد سماع قصة قصيرة . 

يحاکي الأصوات المختلفة في البيئه. 

ب ينطق الحروف والكلمات والجمل ا ها 

۸- يمیز بين التشابهات والإختلافات في بدايه أو وسط أونهاية 
الماك 

. يذ كر كلمات تبد أ بنفس الحرف المعطى له شفويا‎ ٩ 

. يقوم بحركة أو يمثل الأد ا* على حسب الكلمه المنطوقة‎ - ٠. 


يميز الكلمات التى لاتبداً بنغس الحرف من مجمرعة كلمات منطوقه. 


یر کات الت ةا ي اعرا من اة ضور 

-١ ۳‏ يربط بين الكلمات والصور التي تبدأً بنفس الحرف . 

۱ - یمیز بین الور اة المتقارية في الشكل والنطق . 

ه ١‏ - يكون كلمه من مجموعة من أصوات الحروف . 

١ ٩‏ - یحد د الکلمتین ذ ات الوزن المتشابه من خلال ثلاث كلمات 
تنطق له . 


١ ۷‏ - يطبق أصول وقواعد الأد ب في التحدث والاستماع. 


ب) مارات الاستماع زلف . الثالث والرابع (الستوى الثانى ) 


.) ٠٠ يميز الصفات المتعلته بالأصواتمتل (هادى“ عرتفع.‎ - ١ 

. يتوصل إلى المعنى من الكلام المتحدث به‎ -٣ 

۳ يميز بين النغمات الصوتية . 

> يذ كر كلمات تعبرعن صورة أوفعل (حدث معين ) وذلك بعد 
سماع قصة قصيرة . 

د يحاكي الأصوات المختلفة في البيئه. 

. ينطق الحروف والكلمات والجمل نطقا صحيحا‎ - ١ 

۷ يضيف كلمة من عدده إلى كلمات تعطى له شفويا . بحيث يتكون 
ن کل لك جل : 


۸- يستكمل الغراغات مى الجمل المنظوقة بكلمات ملائمه. 


. يكون جملة مفيدة من مجموعة من‌الكمات‌المعطافله شغويا‎ - ٩ 

١ .‏ يذ كر كلمات تشتمل على نفس الحرفين المعطيين شفويا اما 
فى داي الكلمة او وسطها أواخرهاء 

۱- يمیز بین التشابهات والاختلافات فى بداية أو وسط أونهاية 

الله 

. يكون كلمة جد يدة بتغيير الحرف الأ خير من الكلههالمعطاة‎ - ١ ٣ 

. يقوم بحركة أو يمثل الأدا* على حسب الكلمة‌المنطوق‎ - ١ ٣ 

۽ ١‏ - يكون كلمه جد يدة بتغيير الحرف الأول من الكلمة المعطاة . 

ه ١‏ - يميز الكلمات التى لاتبدأ بنغس الحرف من مجموعة صور. 

. الرموز الصوتية المتقاربة في الشكل والنطق‎ ٠ يميز .بين‎ - ١ ٠ 

۷ - کون كلمه من مجموعه من أصوات الحروف . 

١ ۸‏ - یکون كلمات تبدأً بآخر حرف من كلمة معطاة سابقا . 

١ ٩‏ - يكون كلمات مختلفه باضافة حرف إلى الحرف المعطى ثم تكملة 
الكلمة برف آخر لتكوين كلمةاخرى وهكذ اء ٠:١‏ 

. ۲ يذ كر عنوانا مناسبا للقصة البسيطة التي تحكى له . 

-٣ |‏ يعيد سرد القصة التي حكيت له 

۲ ۲ - يصف الشخصيات التي ورد ذ كرها فى القصةالتي حكيت له . 


. يستعين باشارات السياق الصوتية على الفهم‎ - ٣ 


ج) 


۽ ۲- يطبق أصول وقواعد الأد ب في التحدث والاستماع. 

. ) ينفذ عدة تعليمات شفهية (منطوقه‎ -٠٥ 

. يعيد سرد التعليمات التي سمعها مرة أخرى‎ -۲ ١ 

۷- يتتبع مايستمع اليه من مسجل أومن المد رس مع المكتوب في 
الان ال 

۸ ۲- يعبر عن الكلمة أو الفكرة في الجملة بالرسم. 

. يستبعد الكلمة غير المناسبة من مجموعة كلمات مسموعة‎ - ٩۹ 

٠‏ ۳- يقلد طريقه عرض الاعلانات الا دفة التي تعتمد على الرسائل' 


المفهية ( المنطوقة ) ء 


مها رات للصفين‌الخامس والسادس (المستوى الثالث) : 


. يتابع موثرا صوتيا معينا ضمن خلفية عريضة من المؤشرات الصوتية‎ -١ 
ات تخل افع مى عة الوت‎ 

۴ اول الى الننى من لكام الخدة كت به 

>- يميز بين النغمات الصوتية . 

و ی ف 0 ا ا یا 

. يضع الكلمه في معان مختلفه بتغبير حركاتما‎ ٦ 

کر کا کو ل کا کل و وی ا 


۸- يستخلص معنى الكلمة من سياق الجملة . 


ی ای ا ا ا 
ا وا او اها : 

: ا الأدا* على حسب الكلمة المنطوةة‎ EE 

اک کر کا ت حا ا اف جر ال الري الحطى ت تي 

حر اکر لک که ری وھا 

. يحد د الكلمات ذات الوزن المتشابه من خلال جملة تنطق له‎ - ٣ 

۳ - يذ كر كلمات على نفس وزن الكلمة المنطوقة . 

١ )‏ - يستكمل بيت الشعر البسيط بكلمة يتطابق وزنها مع وزن إحدى 
الكلمات في البيت. 


ه ١‏ - يستكمل الجللة بكلمة على نض وزن كلمة معطاه في الجملة. 


المعلومات » مستویى الالقاء (ooeecnns‏ 


۷ يفير بين القسضالخيالية والحقيقية التي دحكى ال : 

۸ د گر ترا ا اسا لا الط الى كى له 

. يلخص القصة البسيطة التي حكيت له في جملةأو جملتين‎ - ١ 
, يغيد سرد القصة التي حكيت له‎ -٠ 

١‏ ۲- يفرق بين الأحكام الشخصية للمتكلم والحقائق 

٣ ٣‏ - يته رف على التناقضات في الموضوع المسموع 

٣ ٣‏ - يطبق قواعد القرا*ة الجہرية على المتحدث. 

۽ ۲ - يصف الشخصيات التي ورد ذ كرها في القصة التي حکیت له . 


~o 


~۲ 1 


-۲۸ 


0 


- €1 


-۲ 


“€ 


يستعين باشارات السياق الصوتية على الفهم . 

من الإ فار الرشه نامرع الت ت ن 

کی ا وار ای خم وات مامه ی را : 
يتبع التسلسل فى عرض فة مجزاة 


ا الاھ ا ا اع ای خو اك ا 

يتوصل إلى الإجابة عن طريق الألغاز 

تلخ الكلاء الط كلمعا م ا و قرا سوا 

مک إل محف رات الاد ا حت عن اهم أكارها: 
يقنع إلى بعض برامخ الفا ز كم يدت عن اكم افكارها : 
يستمع إلى بعض برامح الاذاعة ويقومما . 

يستمع إلى بعض برامح التلفاز ويقومها . 

يكمل القصة السموعة الناقصة حتى يصل إلى نہاية مرضيه . 

يحد د فكرة كل جز“ في القصة السموعة . 

بدا الشا وات اله ايع 

يتوصل إلى وجهة نظر المتكلم. 

يتعرف على أهداف المتكلم . 

يجيب عن أسئلة تتعلق بتفاصيل قصة سموعة أوموضوع معين مسموع 
كذ لك . 

يصف بعض المظاهر التي ورد ذ كرها في القصة السموعة بكلماتملائة 


کا و وا ت مثير يتم أمامه . 


oY 


۽ ۽ - يذ كر الحاسة التي ترتبط بالكلمه أو الجملة السموعة. 

ا وو ی اغ نة ی : 

اعا لا ا وا 

جل وق هاه ب فى التحدث والاستماع 

۸ > - ينقد طريقه" التعبير عن المعنى المطلوب من حيث هحة العبارة » 
جود ة الصوت »المشاعر المطلوبة . . ) بالاستماع إلى مل 
أ ار لصوت زبلا » 

بد كر سات جيك فة معي ها 

. ه- يحكم على شخصيات السرحية التي شاهد ها أو سمعها في ضو 
تار اع 

. ) ه- ينفذ عدة تعليمات شفهية (منطوقة‎ ١ 

اتيف جنرة التعاا ت الي یکا ا کر 

٣‏ ه- يتتبع مايستمع اليه من مسجل أو من المد رس مع المكتوب في الكتاب 
أو القصة . 

۽ ه- يعبر عن الكلمة أو الفكرة في الجيلة بالرسم . 

. يرسم حدثا معينا في جز“ من القصة‎ -٥ ٥ 

٠‏ ه- يستخلص الجملة التي لاترتبط بالقصة القصيرة والمكونة من خمس 
او ۰ ) 


ا اة الى فف افر ا و مدت 


٠‏ ۹ه- يقلد طريقة عرض الإعلانات الہادفة التي تمتمدعلى الرساعل الشفهية 
(المنطوقة ) . 


سابعا : المهارات المشتركه بين المستويين الأول والثاني والستويين الثاني 


س ست کس کت حا س کے ست جت سه کے می کہ کد کا س م کہ کے س عت کا کا جل کس کے ج مت کے ج صب ص مہ کے صب جت سه مم سے چ تت سه نت ج 


ص س ع س جا س کت سا س ا ما ست ت مت ست صا کے سنت کت س ر س 


أ( المهارات المشتركهة بين الستويين الأول والثاني : 


ا ت الا ا ل ا 

-٣‏ يذ كر كلمات تعبر عن صورة أوفعل ( حدث معين ) وذلك بعد 
سماع قصة قصيرة . 

۳- يحاكي الأصرات المختلغة في البيئة . 

۽ - ينطق الحروف والكلمات والجمل نطقا صحيحا . 

ه- يميز بين التشابهات والاختلافات فى بداية أو وسط أو نهاية 
الكلمات. 

. يقوم بحركة أو يمشل الأد اء على حسب الكلمةالمنطوقة‎ - ٠ 

۷- يميز الكلمات التي لاتبد أ بن الحرف من مجموعة صورء 

۸ - يميز بين الرموز الصوتية المتقارية في الشكل والنطق . 

: يكون كله من مجموة من أمنوات الحروف‎ -٩ 


۰ يطبق اول وقوأعد الاد ب في التحدث والاستماع . 


ب) 


المهارات المشتركه" بين الستويين الثاني والثالث : 


إ- 


يتوصل إلى المعنى من الكلام المتحدث به . 

يميز بين النغمات الصوتية. 

ينطق الحروف والكلمات والجمل نطقا صحيحا . 

يذ كر كلمات تشتمل على نفس الحرفين المعطيين شفويا إما فى بدايه 
ال اوا ر اعرها: 

يقوم بحركه" أو يمشل الأ د اء على حسب الكلة المنطوقة . 

يكون كلمات مختلفه باضافة حرف إلى الحرف المعطى . ثم تكملة 
الك برف ارال كع اخرى رد : 

يحد د الكلمات ذات الوزن المتشابه من خلال جملة تنطق له . 

يذ كر عنوانا مناسبا للقصة التي تحكى له . 

يعيد سرد القصة التي حكيت له . ' 

يصف الشخصيات التي ورد ذ كرها في القصة التي حكيت له . 
يستعين باشارات السياق الصوتية على الفهم. 

يطبق أصول وتواعد الأد ب في التحدث والاستماع. 

ينفذ عدة تعليمات شفهيه (منطوقة ) . 

يعيد سرد التعليمات التي سمعها فة | خر 

يتتبع مايستمع إليه من مسجل أو من المد رس مع المكتوب في الكتاب 


اوال: 


يرغن الك ار الفرة في الحطاة لري 


١ ۷‏ - بستبعد الكمة غير الماسبة من مجميعة كلمات مسموعة > 
١ ۸‏ - يقلد طريقة عرض الاعلانات الہارں فة التى تعتمد على الرساعل الشفہية 
(المنطوقةه ) . 


العازات امرك يلموا ت الأول رالا تى لقا لك : 


. ينطق الحروف رالمات والجمل نطقا صحيحا‎ -١ 
. يقوم بحركه أو يمثل الأدا* على حسب الكلمة المنطوتة‎ -٣ 


. يطبق أصول وتواعد الأد ب في التحدث والاستماع‎ ٣ 


اا ي 


اوا : التبرب سر 
ثانيا : الأهداف العامة والخاصهة للبرنامح 
ثالثا ۽ الأنع اة التمہيدية 


رابعا : محتوى برنامج الاس-تماع 
خاسا : الأنشطهة الخاصة بالمعلم والتلميذ 
سادسا : وسال وأساليب التد ريس الستخدمة في الأنشطة 
سابعا : وسال التقوي مم 


OEE EE 


يحتاج المعلمون إلى أن يعرفوا بوضوح ماذا يمكن تحقيقه مع التلاميذ 


للفرص التعليميه التي د تسد ف | حرا راترات معينة فى سكوك التلامة "0 


ل 


الخطوة الأولى : 


سض س س س س س م مت کس س ا ن س س e‏ 


وسوف تعرض فيه الأهد اف العامة للاستماعوتحت كل هدف عام الأهداف 


الخاصة المتعلقة به . 


الخطية الثالثة : !لأنشطة التمہيدية 
وهي تتضمن الأنشطة التي تقد م في بداية تعليم محتوى البرنامج » وفي 
و ی ر هذه الد راسة على عرض الأنشطة التي يمكر 


أن ی ةا ت من رات اا ما لكين الا ولات 


9 ود ری وهوارد نیکولز : " تطوير المنهح » مرشد عملي" ترجمة عند حميتل 


| سليمان دا ر الثقافه مصر ۰ ۱۹۸۱م ص ۸ ۱ 


ہہ ہب مہ مہ سے کس سک کا مت کے ست جت س ت س ت ت ب س ن ا ص د ا 


وفیه ستحد د المحاور التي یکو ما ری رتا فح .الا شاع 2 ومن که 
الموضوعات الفرعية التى يتكون منها كل محور » وأمام كل موضوع فرعي تذ كر أرقا م 
الما رات الخاصة التى يحققها »ثم يلى ذلك عرض للخطوات الثلائة التالية 


وذ لك فى كل محور على حدة. 


الخطوة الخامسه : الأنشطه الخاصة بالمعلم والتلميذ 


س س س مت ع س س کس س س حت جت کے کس که کہ ج س س ت مما کل ت ت م ا ا س د ا e‏ 


وسوف تعرض الا نشطه التي سيقوم بها المعلم والتلميذ تحقيقا للمهارات 


الحو السا دة 4 سال ٠ر‏ اليب التةرتن 


ست سب سه س س س کے ج س مت ست جا کے جت ت ست کے کس کے س ےپ سے س ا س س 


التلاميذ من مهارات الا ستماع التي ترم التوصل اليها . 
وفيما يلى تفصيل لكل خطوة من الخطواتالسبعالسابقة : 


الاجتماعى والثقافى الذ ى يلعبه الاستماع فى النمواللغوي للانسان ء 
وفى زياد ة المعرفة عنده » وزيا دة التفاعل الاأجتماعى بينه وبي 


الآخرين . ويالنسبة للتلاميذ فإن قيمة هذ البرنامج تتضح فى 

اة تد ريب التلاميذ على مارات الاستماع من يذ اي الكغليم قسني 
المرحلة الابتدائية؛ حيث إن لهذا اثاره الطيبة في إكساب التلاميذ 
حسن الاستماع وسرعة الفهم والاستجابة الفعالة ومتابعة المتحدث. . 


إلخ من مارات الاستماع. 


يعرف الهدف العام : بأنه وصف لتغبير سلوكي لغوي يتوقع 
E E LE a AT‏ 


فى مواقف تعليمية مخططه () . ومن خصائص الأهداف العامة أنها 


ط1( على أحمد مد كور : تد ريس فنون اللغة العربية » مرجع سابق ص۳ ۰ 
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ويعرف الد ف الخاص : بأنه وصف لسلوك محد د ينتظر حد وشه 
في شخصية التلميذ نتيجة لمروره بخبرة نعليمية e‏ 
أي أنه عبارة عن النتيجة التي يحصل عليها أ من التعلم() . 
أھداف من خصائصہا أنہا يمکن ملاحظتہا وقياسها » ونعرفه مد ىماتحقق 
ا فى ناي الدون واش لسحرى زا تاللا يذ وة فلي 
RR E ALA‏ ا ا 
الخاصة للاستماع تم تحد يد ها في صورة مهارات للاستماع خاصة بكل صف 
ى رت المد ا بود اف ٠ ٠‏ ورف تف يما يحا ب ك الا فی اف 
الخامة للاستناع. 

وتتمشل أهد اف الاستماع العامة في مجموعة المهارات والقد رات 
الرفة للاسكاع وال يكن اة اتا خلال الا ل 
التعليمية المختلفة ابتداء من السهل إلى الصعب وعلى مدى المراحسل 
العامة اسلف وة الها رات ولذ راك الى قبل 
الأهداف العامة للبرنامج قد حددها علي اخد س کر اغى النج 


ا 
(١)أحمد‏ على الفنيش : أصول التربية »الد ارالعربية‌للکتاب»› ۲ ۸ ۱۹ ۰ص٩۹۹١‏ 


(۲)أرجع الى الفصل الرابع ءص ١١٠من‏ هذا البحث . ٠‏ 
(۳) علي أحمد مدكور: المفاهيمالأساسية لمناهج التربيه »الرياض» مكتبة 
أسامه » ٠٠١‏ ١ه‏ »ص 1)4 »۷۰ 


التالني : 
-١‏ التمييزالسمعي . 
کے القت 

. استخلاص الفكرة الرئيسية‎ ٣ 

E CS EEE E 

ه- الحكم على صد ق المحتوى . 

. تقويه المحت وى‎ ٠ 


وستقوم الباحثة فيمايلى بتصنيف المهارات الفرعية التي توصلت إليها 


تحت المهارات الرئيسية السابقة التي توصل اليا الباحث المذ كور. 


[ تالز الي : 
وهو. مهارة رئيسية تشتمل على عدة مهارات فرعية » ومن ا 
التذ كر السمعي : وهوالقد رة على تذ كر الأصوات في نظام تتابعسي 
مين وكذ لك تير ارات اليد آية والوسط والنباية فى الكم تة 
والقد رة على صر الأصرات فيما بينها فيما يسمى ب" الد مج" وعلسى 


إكمال الناقص من الكلمات أو الجملة فیمایسمی ب ”!غلاق | 0 
ويشتمل التميز السمعى" على المهارات الخاصة التالية : 


. ۷٠-۷١ ص٠ المرجع السابق‎ )١( 
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11-۱ 


بتخرفرفل :ا اضرا النا ف في اة 

بیو ا لات الفا ا لامو عل ها دی ر و 

به و اله 

يتابع مؤشرا صوتيا معينا ضمن خلفية عريضة من الموثرات الصوتيه . 
يستخلص المعنى من نغمة الصوت . 

يميز بين النغمات الصوتية 

يذ كر كلمات تعبر عن صورة أو فعل (حدث معين ) وذلك بعد سماع 
يحاكي الأصوات المختلفة في البيقة . 

ينطق الحروف والكلمات والجمل السموعة نطقا صحيحا . 

یضیف کلمه من عنده إلى کلمات تعطی له شفویا بحیث يتكون من كل 
EINE‏ 

تستکفل الغراغات في الجمل المنطوقة بكلمات ملائمه . 

يكون جملة مفيدة من مجموعة من الكلمات المعطاة له شفويا . 

يضع الكلمة في معان مختلفةه بتغيير حركاتہها . 

يذ كر كلمات تشتمل على نض الحرفين المعطيين شفويا إما فى‌بداية 
الكل او سنطها او اخرها. 

يميز بين التشأبهات والاختلافات في بداية أو وسط أو نهاية‌الكلمات. . 


يكون كلمة جد يد ة بتغيير الحرف الا خير من الكلمةالمعطاة . 


۳ ۲-١ 


۳۳-۱ 


و ل ا 
يقو بجر أو يشل :الا د" غلى حب الكة المنطوق: 
کون کا خو ةة قير الت اول مع الكليهة المعطاة. 
يميز الكلمات التي ا ا نالرت م کات و 
يميز الكلمات التي لاا ي ال ج و 2 
يميز بين الرموز الصوتية المتقارية في الشكل والنطق 
يكون كلمة من مجموعة من أصوات الحروف . 
کون کات کا یا کی کر کا اا 
يكون كلمات مختلفة باضافة حرف الى الحرف المعطى ثم تكملة الكلمة 
کرت ا عر لیک ری وک د 
يحد د الكلمات ذ ات الوزن المتشابه من خلال ثلاث كلمات تنطق له . 
يحد د الكلمات ذات الوزن المتشابه من خلال جملة تنطق له . 
يذ كر كلمات على نفس وزن الكلمة المنطوقة . 
يستكمل بيت الشعر البسيط بكلمة يتطابق وزنها مع وزن إحد ى الكلمات 
يستكمل الجملة بكلمة على نفس وزن كلمة معطاة فى الجمله ٠‏ 
يعيد سرد القصة التي حكيت له . 
يصف الشخصيا ورد ذ كرها في القصة التي حكيت له . 


۲ t= 


1 -ه ۳ 


يبع القالسل فى غرف قصة مجراة. 

يجيب عن أسئلة تتعلق بتفاصيل قصة سموعة أو موضوع معين سمو 
كذ لك . 

يصف بعض المظاهر التى ورد ذ كرها فى القصة المموعة بكلمات ملائمة . 
بكب وا الوت أو مشي اشير يخ أماهة: 

ينفذ عد ة تعليمات شفهية ( منطوقة ) 

يعيد سرد التعليمات التي سمعها م ا خرن 

يتبع مايستمع إليه من مسجل أو من المد رس مع المكتوب في الكتاب أو 
القصة . 

ب ان الق فف سار او وة 


يقلد طريقه عرض الاعلانات الها د فة التي تعتمد على الرسائل الشغہية(ا لمنطوقة 


Y۰ 


٣‏ التصني ف 
رک هة الهاو غل الد ا ا 0ات الخد ب اا کاو لا کت 
والمفاهيم E E EY‏ 
E CT AR EEE E‏ 
1-۲ يريط الأصوات بالصور 
se E EE‏ 
یڈ کر عاك ةا بشن الخرف الل اه غا 
>-٣‏ يذ كر كلمات تشتمل علر. نفس الحرفين المعاليين شغويا إما فى 
aA Ea aS‏ 
٣-ه‏ يربيا بين الكلمات رالصور التي و ا 
٩-٣‏ يكون كلمة من مجموعة من أصوات الحروف . 
۷-٣‏ يستعين باشارات السياق الصوتية على الفهم. 
٠‏ يکر الخاسة التی O OR TREE‏ 


o‏ يستبعد الكلمة غير المتاسبهة من مجموعة كذمات موعن 


۰. ۷ ۲ المرجع السابق ›» ص‎ )١( 


1Y۱ 
٤ إ1 تخ لاص الفكرة اركش يه‎ 2 


ی ا ا اک ات 
المغتاحية والحقائق والمفاهيم الواردة في الموضوع. وأن يحد د النقطة 


المتعلم تحد يد النقطة الرئيسية فى قصة مسجلة أو فى تقرير أو ةؤ 


ااي الا ال رك م ال ف رالتالة ا بالا ا 


ANS DN A E a 


المہاراتالخاصه التي تند رج تحت استخلاص الفكرة الرئيسية : 
٠-۳‏ يذ كر عنوانا مناسبا للقصة التي تحكى له . 

٣‏ يلخص القصه البسيطة التي حكيت له في و 
٣-٣‏ يستخلص الأفكار الرئيسية من الموضوع المتحدث به . 

٣ع‏ يلخص الكلام المنطوق ( كلمة عامة أو تقريرا مسجلا ) . 

اه شج إل بض براع الإ اغة كم خد ت عن :احم أكارها 2 
٣‏ يستمع !ی بعض برامح التلفاز ثم يتحد ث عن أهم أفكارها . 
۷-٣‏ يحد د فكرة كل جزء في القصة المسموعة . 


۸-۳ يرسم حدثا معينا في جزء من القصة . 


طإ) المرجع السابق ٠‏ ص )۷. 


1Y 
: افر الاس جي‎ 


ان وآ اا اله ن ك 5 ی الک ر 
الاستنتاجى»وعلى التنبو وحسن التوقع »فهو يحتاج إلى هذه‌المهارات 
CLS E SES a EE E‏ 
أساسيه متضمنة في ثنايا الكلام » أوعند ما يستخلص الخصا تص الشخصية 


لاتا فة الا ارال ما و هد 


٠المهارة‏ على المهاراتالخاصة التالية : 


٠-٤‏ يستخلص المعنى من نغمة الصوت. 

يدول إلى المحنى ن لكام المشم كه : 

۳-٤‏ يستخلص معنى الكلمة من سياق الجملة. 

ی ی ا 
ك يفنا با لهام ية لاام إلى خدات تة 
٠->‏ يتوصل إلى الإجابة عن طريق الألغاز الشفويه. 

. يكمل القصة السموعة التاقصة حتى يصل الى تهاية مرشية‎ ۷٤ 
ی اا اه‎ 

٤‏ توصل إلى وجهة نظر المتكلم. 

. يتعرف على أهداف المتكلم‎ ٠٠١-> 

یر ا ارال ی الا الرس 


طإ) المرجع السابق ٠‏ ص )۷ . 


1Y 
. یرسم حد ثا متا فی جز؟ من القصهة‎ =1 


نم الحكم على صد ق المحتوى : 


هذه المبارة من نوع التفكير التقويمي الذ ي يتجاوز مجرد استقال الرسالة 
,الى ” نقد ھا" بابراز محاسنہا وعيوبہا والحكم عليہا في خو معايير 
موضوعية (1) . 
وتشتمل هذه المهارة على المهارات الخاصهة التاليه : 
م يق الكلام المنطوق من غدة نواح مثل (الأسلوب ١‏ دة المعلومات 
مستوی الالقا*۶. ٠.‏ ) 
۲-٥‏ يتعرف على التناقضات في الموضوع . 
منغ ريطب قواعد القراءة الجمرية غلى المخد ت ٠‏ 
>-٥‏ يستمع إلى بعض برامح الإذاعه ويقومما . 
ه-ه يستمع إلى بعش برامح التلفاز ويقومها . 
ف :ت اول اغد الاد ب في التخة كال ها 
ها د کر سات تة اة مجيه معا 
۸-٥‏ يستخلص الجملة التي لاترتبل بالقصة القصيرة والمكونة م خمس 
أ وشك ل 
م اک ع جات اله الى شاه د ها أو سمعما في وء 


معایير فاته : 


. ۷٦ ص‎ ٠ المرحع السابق‎ )١( 
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هذه المهارة أيضا من نوع التفكير التقويمى » وهي ارا 
التفكير والفهم على الاطلاق »في توقف المستمع على مدى دقة 
المتحدث في اختيار الكلمات المفتاحية ؛ وتحديد المفهومات » وتعينة 
على اكتشاف مد ى تحيز المتكلم من خلال استخدامه لمات مشحونة 
n RR ANGE‏ 
فهي مهارة تبرز جوانب الضعف والقوة في الماد ة المسموعه) وتو سح 
كيغية معالجة أسباب الضعف أسباب‌القوة )١(‏ , 
والسهارات الخاصه التى تند رج تحت تقويم المحتوى هي ما يلي : 
۱-٠‏ يقوم الكلام المنطوق من عدة نواح مثل ( الاسلوب »د قهالمعلومات» 
مستوى الالقا* ) . 
۲-٠‏ يفرق بين الأحكام الشخصةة للمتكلم والحقائق . 
۳-٠‏ يستمع إلى بعض برامج الاذاعة ويقرمها . 
>-٦‏ يستمع إلى بعض برامج التلغاز ويقرمما 
دة و اة ا ل ٠‏ رة بو ما عة اه رة 
ف اغ ر اة ك او الف 
۷-٠‏ ينقد داريةة التعبير عن المعنى المطلوب من حيث ( صحةالعبارة› 
جود ة الصوت »المشاعر المطلوية . . . . ) بالاستماع إلى تسجيسل 


لصوته اولصو ئه ه 


.۷۷ المرجعالسابق » ص‎ )١( 


1Yo 


EEE تات اة لق م? ينةك‎ e E e 


٩-1‏ = يحکم على شخصيات السرحية التي راھد ھا أو سمو أ في ا 
معايير مناسبة . 


-١ ٠.-٦‏ يميز بين القصص الخيالية والحقيقية التى تحكى له. 


الا ت الي 


في بد ايه تعليم التلاميذ وتد ريبهم على الأه.داف الخاصة ببرتامج 
الاستماعيفضل إعطاء تلاميذ المستويين الثاني والثالث أنشلة تمهيد ية 
ایک ان اخ و من ھا رات السا وتا ت 
اذ ونه لا حقا 
ومن أمثلهة الأنشطة التمهيد ية مايلي : 
هه قق ا لفن م عن 1ة اللا ات كي بال م 
كتابة عدة جمل ١‏ أو فقرة »أو موضوع حول الموضوعات التالية : 
أ ) سمعت هذا الصباح في طريقي إلى المد رسة e‏ 
کی شا او »في الصيف الماضي » وعند ما كنت خارج ‏ 
ال ا 
SA LEN AE AT ta‏ 
دع الماع إلى الشجل یذ کرتى ب ا 
مغد ین رشن را کل نة ا على نه ناا اله : 


(1) David Russell, Op. Cit,, P.650 


Y7 


ا ”المع وال سضاع ال سا + 
ع المد رون أن تكح لد فة :انرق بين اله وال اعا اة 
ويمكن للمد رس الرجوع الى ما كتبه المتخصصون في هذا الموضوع » في الكتب 
والبحوث التي ذ كرت في هذا البح وغيره من بحوث تمليم اللغات الحية . 
اتيو الا شاع : 
لإثارة الرغبة في الاسكواع ي أن يان الت رن ادا 
على إواة أسبوع " دعونا نستمع وقد . تشتمل الأنشطة خلال هذا 
الاس غل ال مو الكالة: 
أ به الاد ا ر ا ا ا 
ب) يرافق التلاميذ على عد م امب تكرار التعليمات أو الشرح وفضرض 
غرامة على من يخالف هذه الاتفاقيه. 
ج ) يجري التلاميذ تجارب في الاستماع مثل مقارنة مد ى الاستيعاب 
کين الا تاع 
5 و لجان اله لسن اغ الا اع ولك اله ن 


الأصوات المشوشة والمحولة للانتباه () . 


رابعا : محتوى برنامج الاستماع : 


بقل الى على غود هن التاور و ورف تمرم ا اة 
عن موضوع ريسي يعكس المحتوى المرتبا۔ بالمہارات الخاصقويدنف 


(1) Ibid.p.60 


1Y¥ 


ع9 | عه 
فیما عر r‏ ستماع 2 
9 یلی 2 ل مو : لمحا 5 e‏ 


أنواع الأصوات 


شا ننا الكلمات الصحيحة ۰ 


٠ معنى الگمات‎ -١ 
. تطابق الحروف‎ ٣ 
. النطاع الدقين‎ 
٠ لفات الضرتة‎ 
م _ الكلمات المعبرة‎ 
المروف‎ 1 a 


E A 


رابعا : الاس عات ٠‏ 


. القرا*ة الشفمية‎ ١ 


~ الإشارات 1 


YA 


ج التعليمات المحد دة 

۽ التصص الحتيةقية والخيالية . 

واا ارال ا 
EE E E‏ 
با تفا صل الک د٠‏ 

۸ التنبورو؟. 

الألغاز المتناغمة. 


vi e 
0 تلد یص الكلام‎ ° 


N E SE 


إ- الإعلانات ٠‏ 
-٣‏ مشهد مثیر 
ساد سا : تقدير القيمة : 
1~ ربا الكمة بالمواس . 


ا 


وب القاعل النق ي 
الا ف الت ت وال ساح 


5 


© ~ ف ةه 0ددع 


و 


Far ETE YE ار ا و‎ 


ت 
مارات N IE EOC‏ والثا نی 7 < Am!‏ 
مهارة مشتركة. بين المستويين الثانى والثالث 1 


7 TD | E E 


ت أنشطة الملم اتلم 


سے 
ہہ 


الاصوات من حولنا ۰ ویګون فیا التعرف على نوع الصوت ومدص د رد۰ 


E‏ ا 


ف ۵ 


د قيقتين»ثم يتعرف التلاميذ على الأصوات التي استمعرا إليها. 
ويكتبها المد رس على السبورة على شكل قوائم مثل (صريرالمياة » 


مرور سيار ٠...‏ ) . 


(۱( يمثل الرقمان ( ١ه )۱-٤)۰‏ هد فا واحدا وکتبا في قرس وا حد لان هذا 
الهدف تكرر ذ کرە فی الردف العام رقم( ۱ ) والهدف العام رقم( ۲ ) ۰ 


2 
i 1٤ SRE ai G1 1.‏ 1 
ا( تنيلك ١‏ ل حرا ت E E‏ سو دسجیالں صل ل م “ حرا © EE‏ 
: 2 2 ج ټَ 


ا ا 


ع رات ۱ E‏ ہڊ بث الاء:!و TE‏ سيأ رة اتات »+ »و اال 
ر ⁄ ر ر 2 5 


2 ا أ‎ 4 f tê 

رسن اليك ر٭ں تلا مبل ۵4 أ لصوت وي الہ دل تابد 5 ج عا ل ل ! لصوت 

e > 

|5 ص دك تة 1 Es‏ د عل هھ ألص وت عا اذا کا 
E E kr, E E r a‏ ا و کج ر ك 


هادا › قریبا اوا سید | اوخا ا .الخ . 


ج) يمکن للمد رس أن يعد لوحة عليها صور لحیوانات وأشياء من ذ 
الأصوات المتماثلة » ويعد كذلك شريطا مسجلا عليه الأصوات التى 
يحد ثها صاحب الصورة المعلقة على اللرحة. ومن شم يسع 
التلاميذ الشريط المسجل عليه الأصوات المختلفة مشل صوت مزمار 
السيارة .»باب يقفل »جرس الهاتف »ماء جار »جرس المد رسة 
. ...الخ ويسأل التلاميذ عن تلك الأصوات التي استمعوا 
إليہا فإذا تعرف التلاميذ على تلك الأصوات يكف المد رس عن 
الي ال كر ا OEE aS a gan‏ 

د ) يعد المد رس عشرة صناديق »خمسة مخططة وخمة ملساء »› 
وع ا ا هدت اموا ا بل ا ان 
ان یروا ی مد به الل مام ملام ا کد کن ف ا 

من الصا ديق الفلا وطلاب من کل واحة م أن يرزم جد رة 


)1( علي أحمد مد کور : تد ريس فنون اللغة العربية »مرجع سابق ص ۷ Y5‏ . 


1A1 


ع وان بق ا طقال أو ا الاما تاا ت 
من الفنادين الخسة الا مم أا ماله فى الفكل .غ يطلب 
من خصسة أطفال آخرين أن يفعلوا نفس الشي* مع خمسة صناد يسق 
E EE IA‏ آنا ای ا فس 
اف ن او ال که بن ال رون س و وا عا 
اا ی آلا تخرف الا ان یلعت الذي ا خد ے 
جا ٠ک‏ تن بے الغا دي الخسة العا اللتفرف د بي 
الضتد وة اة الوت السائل للم ى ١‏ ول 2 وفكة 1 يم نح 


بقية الصتاد يق الملساء ٠‏ 


وسال واسالیب التد ريس : 


۶ 


من الوساتل التي يمكن للمد رس أن يستخد مها في تد ريس الاصوات: السبورة 
والصور الثابته»وأشرطة التسجيل؛ والمجسمات»ومن طرائق التد ريس ال تى 
يمكنه أن يستخد مہا : طاريق المناقشة فهى طريقة تثير لد ى الطالسب 


المشاركه النشلهة الغعالة في عملية التد ريس . 


وسا گل التقويم : 


يمكن للمد رس أن يوجه لتلاميذ ه أسئلة تد ور حول الأصوات التي استمعوا 


1A۲ 


Ey NASR ARE a‏ التى صد ر متا 
تلك الأصوات ؟ 

.ا E‏ و ی 
تتصف بالقرب أو البعد أوالحزن أو الفرح ...الخ يمكنهانيسألهم 
اه کل ر ن ال ضرا كال شرف سك الا ؟ 

۳ یختبر المد رس تلا میذ ه في مد ی ا ی تقلید الأصوات ت التى 


اا ف الو الاي ا ا 2 


المہارات من المستوى الثالث I-11 F=f‏ 


نة | الكل 
أ ) يطلب المد رس شغويا من التلاميذ أن يذ كروا الكلمة الناقصة في 
الجملة مثل : الناس الذ ين يعيشون بجوارنا هم .....(جیراننا ) 


الكريم هوالذي .. .. (يعطى الآخرين ) . 
وبعد تد ريبهم على ذلك يمكن للمد رس أن يد ريهع على مغرف هة 


1A۳ 


RE STN TERE‏ هذا ... لیب (خبر) 
انتى .... لسغری (سعید )) أننى ... لسفري (هسرور) . 


المكان الذ ی ترمى فيهالكرة اھ ھک اھ ا ( مرمی ) 
المكان الذ ي ترعى فيه الماشية ® ® ons‏ ( مرعی ) 


ا ن ل اد ر اا ا0ف الى نهاك کات اة 
في الشكل ولكن تختلف في النطق وذلك تبعا للحركات التي عليا 
أو لوضعها فى الجملة . 
فمثلا يقوم المد رس باعطاء التلاميذ جملة تشتمل على كلمة »هذ هالكلمة 
يمكن استخد اما في جملة أخرى ولكن بمعنى مختلف مشل : 
هذه اللغة جميلة : أنا أتكلم اللغة العربية. 
سافرت عن لريق البرٌ : يأكلآحمد من الحبوب البز. 
ومن الكلمات المتشابهة في الشكل والمختلفة الي ل و برد يزه 


ت 


e برك‎ 


س 


e 
فد ر » فدار »> عدار‎ 


م 


2 سس 
مهارات المستوی الاول : | .۷ ۳-۲۰ ) ›» ۲۰-۱ ۲۰ا 
مهارات المستوى الثاني | |۲١١ ٠۹-۱۰۱‏ . 


Af 


مہارات مشترکة بین اتور الا ول والثانى ¢ cmt Tm}‏ 
۳-۱7 < - ( 1 


مہارات مترکه بین المستويين الثانى والثالت ۱ »> سد ؟ + o-1‏ 1 1 


ا الا اة ال E N EER RIS‏ 
ER FEN E NOT‏ 
قمر »۰ ترنبی ا »فرد » قنديل ءقلب »تدر . ويضع هذه الصور على 
ل 2 E E E O O OT‏ 
,اذا كان هناك تشابه في أسماء هذه الاشياء. وبعد ذلك يمكن 
وشح ضور یا ی ا وال ااال 

عنپا (1) , 
ب - وتمرين آخر لتنمية الإ د ارك السمعي للاختلاف في صوت بداية 


اا و ك وا و 0ال ا ا ا 

استعداو لان تفزلا لى أى من الكلمات الثلائة لاتبد أ مثل الا خريين 
ثم يقول الكلمات مثل : كتاب »كنب » قلم. 

التمرين مع استخد ام مجموعات من الکلمات مثل : بيت»› 
و ال ف گن 


کم سر فی 
بقالة ٤‏ شارع ٤و‏ بحر ٤‏ قمر »قوس . 


للألغال إعادة الكلمات كما ينطقها المد رس » وهذا يساعدالالغال 


(1) David Russell. Op. Cit. P.34 


١ 


لذن لابن ا اع الي احق قي ال و 0 


من التمارين التي يمكن أن تساعد الأ-لغال في تعلم ترتيب الحروف حسسب 
الترتيب الهجا ئي . يطلب المد رس من الأ-لغال قلع وتركيب صور لتوضي سح 
بعض الحروف مثل الحرف ( أً) يمكن اظہاره مع صورة راا وو ا 
ويمكن لكل لفل أن يعرض الصورالتي قلعا وأن يقول الكلمة للآخريسن 
وهم ينظرون ويستمعون » وبعد فترة من التد ريب يمكن للمد رس أن يد ربہم 


لى وع العو اريت جت الثر ةف ال وة ا و الت 


ی 


الهجاقي » مثل صورة لأسد حرف ( أ) ثم صورة بقرة حرف (ب) شم 


صورة تل ( ت) وهكذا ) . 


ومن التمارين التي لد رتغ ال اة ل ور الكل هة 
و خفن الد ری 06 8 ع رک ابا :اا ا وک ن 
شرأؤهأ هن عند البقال مثل : خبز »موز »فاصوليا وفدن » گىشرى ‘ 

را وو وکین اک کار ا ا کیا و 
ثم توزع البلاقات عن طريق أحد الأطفال ويسمى القائد » ثم يعطي المد رس 
القاعد بطاقة مكتوبا عليها " كعك" ؟ ثم يقول القاعد : من اشترى شيشا 
یڈ ا اھ ارول جر که وک ل و با و اا بف 
رك ) يقرۇ ها بصوت عال» ويضعہا في سلة المشتريإت التى يحطلها القائد ‏ 


ثم یغیر المد رس القا ئد لکل ف0 


1) Ibid p.p. 34, 35 بتصرف‎ 
2) Ibid p. 35 بتصرف‎ 
3) Ibid p.37 بتصرف‎ 


1A7 


ه - تمرين آخر يشير إلى عد م ]ناء الكلمة التي تتكون من حرفين والتفكير فضي 
کا ل مالين وذ كر اح الا ل ق جرا وي 
حروف الہجاء » وليكن حرف (ت ) ويضيف تلميذ آخر خا خر لاف 
نیکوں کلہة ولتکن ( قر )4 ئم یضیف تلمیذ آخر جرا آخر کون اله وشلا 
( قرب )»ثم يضيف تلميذ أخر حرفا فتصبح الكلمة ( قربة ) ءوهكذ | e‏ 
التلاميذ فى إخافة الحروف مادام ذلك في استلاعتهم . وإذا صعب 
عليهم معرفة معنىإحد ى الكلمات فيمكنهم استخد ام القاموس في البحث عن 


معنی الكلمة )١(‏ ۰ 


و - وتمرین آخر ید رب التلامیذ على حسن الانستاع والتبجى بو پان 
ید رب المد رس تلامیذ ه على ذ کر کلمات تتشابه في حرفین نا٤‏ مافي بد اية 
الک ا و وة او خرهاء نلا في بد اية الكلمة : يدرس › يدفع »يدانو 
فہذ ه الكلمات تتشابه في اول حرفین منها . والکلمات : جراز »شراب › 
سراج » متشابهة في الحرفين الأ وسلين . والكلمات ءنام ءقام »ءحام »› 
متشابهة غي الحرفين الأخيرين . وإذا E‏ فم إحسدى 
الکلمات فیمكنہم الاستعانة بالقا مس للوصول إلى المعنى . 

ز = وتمرین آخر بأن يطلب المد رس من التلاميذ الإتيان بكله تبد ا بآخر حرف 
من كلمة سابقة مشل ( محمد ) فتكون الكلمة المالموية تبد أ بالحرف (د ) شل 
( د جي ) ء شم كلمة تبد أ بالحرف (ي ) مثل (يوبف ) وهكذ اء وهذ االتمرين 


أيضا يساعد التلاميذ على الاستماع الجيد وتهجي الكلمة . 


1) Ibid. p.75 بتصرف‎ 


AY 


مهارة مشتركة بين المستويات الثلاثه ۹-1 


اة المغلم والتلضة : 


1 
n 


۶ e 
ی ا لا خا اللو‎ 
فك اللمدرين أن ع شل هك الريك + بو الا طقال الد يجن‎ 
یتاج إلى مساعدة فی تاع الکمات بوخ فى مجمةة * اإلعت‎ 


JENE og EA E 


أن يعيد وا الكلمة كصد ى الصوتءنإذ ا نعلق اللغل الكلمة صحب 
یمکن أ يأ خذ د ور المد رس٤ويذ‏ كر كلمة ويللب من أ حد زملائه 


IEEE a E N O e, 


بت يمن الل رن أن قوم ابت يل ريط فيل لق الو لد ىال لقال 
RE‏ 
تتبج القصة أوالأنشودة في كتبهم. هذه اللريقة تحث الألمفال 


1) Ibid.p.30 


A۸4 


على أن ينلترا الجمل بالريقة سليمة » ربالنسبة للااغل الذي يعاني 


رڪ 
من ٥‏ عوبة التعبي الکلمات یمگنه الاستماع بمفرد ٤۵‏ ومن شم 


: 2 
5 م ٤وت‏ ت المد رن أو لز ( ۰ 


E EE الکلمات الہ وتي‎ î 
|۲٣| سهارة من المستوى القالث‎ 


A ARES 


يفك الكل ان ن یعلم تلامیذ ه ما تمثله الأصروات ت التالية بحیت ۀت ل 
التمرين على مثل هذه الكلمات : دندنة »أنين » صفير»ء نعيق 


عواو »> درق »› صوت ضعيف واهن 


یو کا غ ل ق ا 


2 الكلمات ! لمعبرة 


٤ 
اة شتركة بين المستوى الأول والثاني د-۷‎ 


نشاط المعلم والتلميذ 


بعد أن يكون الأطفال قد استمعروا إلى قصة مايطلب منهم المد رس 


1) Ibid.p.55 


14۹ 


عن فعل والتي تساعد في ان تحکی عن القصة . فمثلا بعد الاستماع 
E E REC EN ETN‏ 
هذه الكلمات : جری »نباح ٤‏ قز ¢ وقسع . . O E‏ 


المد رس تلا میذ ه ائ أ کل كلمة ڪا تعبر عن حل ٹث خي( 


رم الموسوف : 


پ- 


نشال المعلم والتلميذ : 


يطلب المعلم من تلاميذ ه ورقهة بيضاء ويقسمونها إلى اربع ارا 
متسا ويها ويطللب منهم الاستماع بحرص حتى يتمكنوا من رسم صسورة 
تد ل على معنى الكلمة أو الجملة التى سوف يستمعون إليما . بحيث 
يشتمل كل مربع على رسم لفكرة معينة » ثم يقوم المد رس بنط الكلمة 
اال وابد شان بول الم رس دلا موقا افا للام 
بالرسم » ويجب على المد رس أن يتفحص-الصور المرسومة ليتأكد من 
و و ا کین 
أ ف ا ل اله حا ا ف رامل 


الموجودة فى الجمل ) . 


1) Ibid.p.29 
2) Ibid.p.73 


۹° 


ومن هذه الجمل : 
السفينه تسیر فی في البحر 


ومن الكلمات : السوق al‏ ¢ اس ۰ 
وسا ئل و ساليب التد ريس : 
تلاحظ من خلال كلك الد ريبات أن المد رس يمكنه استخد ام العد يذ 
من الوسال التعليمية وأكثر هذه الوسائل استخداما هي : الور 
الثابته ٤‏ والتسجيلات الصوتية » والسبورة والبطاقات . 
.ا عن طراثق التد ريس ن قلع يضر الا راغلی «لريقه“ واحدة بل تتوعت 
ح سب نوعيهة التد ریب)فتا رة يستخد م المد رس طلريقه" المناقشة » وتا رة يد مج 
بين لطريةتى المناقشة والتسميع . 
وسال التقويمم : 


من الوساعل التي يمكن أن يستخد مہا المد رس في محور الکمات 


الصحيحة مايلى : 
- مل* الغراغ مثل“استكمل الغفراغ فى الجملة التي تستمع اليا بكلمة 
مناسبة : ذهب اللبيب إلى ET‏ 


الحد يقه »لعب »فی ا کد ٩‏ بالكرة .۰ 


وأيضا د مح حروف معينهة لتگوين كمه ميد 3 مثل : 


ج اختبار المتراد فات مثال : أذ كر المراد ف الصحي من الكلات 
ر a‏ 


e 


ابا کم “إل ہک .» رگیسكم . 


د ۔ اختبارالأشداد مثال : اذك ركلمة من الكلمات الآتيه تضاد الكمة 
الي ر اااي الك د سالارا رر 


البذراعة E‏ و ؛ يحصلوا على » ينقلوا » يبيعوا ۰ 


الا ۽ محور التئابه أوالختاف 
١ ٠‏ الكمات المتناغمة , 
- مهارة للمستوى الأول : [rv1‏ : 


ا مشتركة بين المستويين الثاني والثالث : ]1۲۷-1 


- مارات المستوى الثالث : | ۲۸-۱ 16 eT‏ . 
أ - يمكن للمد رس أن يقول كلمتين على نفس الوزن »مثل نشد »نشر» ويعلمهم 


ماذ ا تعنى كلمتان على نفس الوزن > ثم يد ربهم على الاستدلال على 
الكلمات التي لہا نغ الوزن من خلال ثلاث کلمات مثل : 


¢ 
A o 


PE E E CE SL 
اا ا ا ی ل‎ 
ا‎ 


ذا ا او الا ف الح را نب 


الكلمات على ال.ببورة وانما فیا يتم عن لریق الاستماع إلیہا ۰ 


رتمرین آخر یمکن للمد رس أن يذ كر كلمة ثم يطلب من التلاميذ ذ كر 
کلمات ء وزن تارك الكلمة مثل الكلمة (نام) ومن الكلمات التي E‏ 


رزنہا : قا م ؛ حام ¢ سام. 


رمن التمارين التى يمكن أن تقد م لتلاميذ الستون الثالث: يلقي 
المد رس بيتا من الشعر ويحذف الكلهة الأخيرة منه »ثم يذ كر عدا 
كلما ت ويطلب من التلاميذ اتا راتس هتدارا توا ومعن بحيث 
یکملون بها ييت الشعرمتلا ۾ ) 

یاقد س یاه حراب یا منبسسر انور ياايمان یاز عنبر) 


رمثال آ+ ر : 


1) Ibid.p.32 


مارة مشتركة بين المستويات الثلاثة : A-1‏ 

نشاط للمعلم والتلميذ : 

من التمارين التي يمكن أن يتد رج فى عرضها من السهوله إلىالصعوبة 
وذ لك حسب مستوی التلاميذ» وقد راتهموالصف الد راسى الذي يد ر 
فیه٤التمارین‏ التي تربط بين الحركة والكلمة فمثلا لتلاميذ المسترء ی الأول یمکن 
OEE E EBE POE E TL RE E‏ 
أو على شکل أصوات د ون کلمات مثلا کلمة مرح › أو جري فیعبر عن ها 
با ری عد ف وات کم يطلب الد ران من الا مات ك ن 
أ ي N‏ خد ٠)‏ 

وفي مستری یمکن للمد رس أن يذ كر جملا مرتبطلة ويعبر عن ا 
التلاميذ بالحركات مثلا : ذهب أحمد مسرعا الى منزله )وهو فرح مسرور 


بنجاحه » وحاملا بيده الشهادة. 


أو يلقي عليهم المد رس قصة مااوهم يعبرون عن تلك القصة بالحركات 
وبتعبیرات الوجه ويا لأصوا ت کصوت الیکا ا 
وا لوانتا لوه اد رين :+ 


رمن السافل التعليس الى يمكن اسه اشا فى لك التذ ريات ٠‏ 


1) Ibid.p.33 


۹¢ 


ااا ت ي أن دوا و کو حو 
احبر فن ارين كفن ا فة دمن وار او و لا ت 4 وو 
زاین :لتر د کا ادلی ر آل ةة ماك رة دشل 
الد ور عن طريق التمثيلية الاجتماعية ولكن تقتهر هذه اللريةة على تشيل 


مايةال بالحرکات فقا ۽ وذ الك في هدذ! المحور . 


وسا قل التةويم : 
یک للد وی ان ت ا ل وا 
سإ : اکتب کلمتین على نفس وزن " سوق" ؟ 


سن ۷ 


مناسبة من الكلمات‌التي سوف تستمعالیہا لتکمل بہا البیت اننافص 


القا الف : 


مهارن للمستوی الثالتث ۳-o) ٤‏ 


نشا للمعلم والتلميذ 
يمكن أن يد رب المعلم تلاميذه على القواعد التالية وهي تبين 
خصا ص القارىء الجيد »فإذا ماللبقها التلاميذ فإنها تساعد على حسن 


الاستماع » وهی کكالتالى : 


IIA NEE SSE a 
ال ج ل ا و‎ 

ب - تطبيت فنون القرا۴ة الجيدة مثل النطلق الصحيح »والانتباه لعلامات 
اء 

e PE E E O EEE 
ا رن‎ 

ف ا ان مالاع وه ل اا هو ن الها اة 


اوا کر و را ا 2 


E 


+ 


نشا ط للمعلم والتلميد : 

يستطليع تلاميذ المسترى الثاني والثالث أن يتعلمرا مراقبهالاشارات 
الما عا لى آنا د لاقل فى كر الم ان بعش که اة 
الإشارات تد ل على العلاقات بين الأنكار ؛ ومن أكثر هذه الإثارات شيوعا 
کی نة ودف ا5ا للك ا وا فل لف فلا عن لك 
وكذ لك الإشاراث التى يجان يذ كرا المستمع ومن اکر هذه الإاشارات 
شيوعا : هز الرأس د لالة على الفهم ومتابعة الحديث »وذحم »استمر 


A اوا‎ 


1) Ibid.p.80 


ج ااتعليمات المحدده : 


مہارا ‏ مث.تركه بين المستويين الثاني والثالث ۲۸-۱ : ۳۹-١‏ . 
سا رالرى الال rr‏ 
اة اللي اة > 
اد ن ام ا اع ا و ر 
على ذ لك بأن يحضر كل تلميذ في الغصل ورقة مسطرةويةول المد رس 
ل م وان ری ر د ا ا ا ع 
الات اح او وا ا عل ا الها ت 
الصاد رة إليكم . وعند ما يستعد كل تلميذ ؛يقول المد رس : اكتسب 
امك الأول والأحير في الزاوية العليا اليمنى » راكتب تحت الاسم 
رقم فصلك . وفي ال ا ن ك ا 6 ال 
05 ف الات لر لی آن یکی د ل را 
بعد .ار . ثم يلقي المد رس الأوامر بحيث يشتمل كل رةم على 
آت ر عك كب الا الى الا ر آنا ارق المااوب ءرد ها فة 
لنوعية الارأمر : 
) بعد رقم ١‏ اكتب الكلمات (من »مع ؛ فى ) . 
٣‏ ) بعد رفم ۽ اكتب الكلمات (قبعة »أحمر »كرة ) مرتبة 
E EE ENS‏ 
) ثلائة أولا د سما وهم أ ال ي 


الف بد ون ترتیب ٤)‏ محمد آل الأولاد: € ا اقسين 


E E E E 
تن هو الذي يحمل الوت فى اة 0 ۽‎ 
Ea NETS ES يطاب المعلم من‎ 
با بالتسلسل في الفصل .ويقرم أحد التلاميذ فمن كتب الأوامسر‎ 
بالقاء هذه ا اد الاس و ودا پو د‎ 
اكتب اسمك‎ ١ ازل الإعلان عن لوحه الإعلانات 0 اقح راغلی الكتاب‎ 
¢ وأ مسحه من عل السبورة ٤ع إل مقعد ك ي مۇخره 1 عغرفسسة‎ 
ال ا ی الا ان خی ی و ال‎ 
, فلي اتباع فعليات الت رن الخاد ية‎ 
التحض الحتفة لاله‎ 
2 ا وا و‎ 
نشاط للمعلم والتلميذ‎ 
ينا قش المد رس مع تلاميذ ه الفرق بين القصص الحقيةيه والقصص التى‎ 
تحتوی على اجات خيالية . ويجب عايه اعطاء مثال لقصة قصيرة جدا من‎ 


أن يتملوع تلميذ لسرد قصة تحتوى على حد ث خيالي ٤‏ أو موقف نمکین 


و iT‏ سارد القصة تلميذا اخر عن نوع القصة (حقيقية 


1) Ibid. p.p. 81,82 ا‎ 
2) Ibid. p.83 ا‎ 


وئ أ ب زي آل م على لرن و ا الا و 
O a n‏ ا 
ال اع ايا و ر کک 
التلاميذ من الحكم على قصص كهذه " في يوم من الأيام ذ هب خالد وأحمد 
إلى الغابة »وني أرض لمينيه” وجدا كثيرا من الفتلائر » وعند محاولتهما 
ESE TEE TO N EES‏ 
الغطار واتركاها لي لأستخد مها لمذالتى أثناء المطر ثم اختفى المغير 


TE 


O O Ch‏ ا 
مہارات مشتركه" بين المستويين الثانى والثالث|_١-| ce‏ > | 
صهارات المستوى الثالتك :|_۳- 1-> < (eT) < Y=‏ › 


(1-s cA) YF 


انش اة المعلم والتلميذ : 


کا الد رن لى اة ا یو یالت متم اغا دما وة 
ان کب اقلىن على ال ست مرت الخلامية القصة كيه دتري 


1) Ibid. p.44 بتصرت‎ 
2) Ibid. p.45 


نے يترا المد رں فقرة یرن خبرا ار تة أو وصفا اني * ما 0 يترق سف 
اة ی دة ار رة ن الف د ا ت 
من تلاميذه كما لالفقرة أو القطة ستعيتين بالجز اللد ى استمغاا 


خرجة مله ٠ق‏ يبةه التلاميدذ اکال باق الخد ي0 : 


ن است داو رة اعرى بان قو أحة اللاي بترا 
بداية لقصة من اقتراحه »ويتوقف عند جز مثير » ويطلب من تلميذ 
آ ر اة ووتاخ ووا هة ا المت ن اف احبر 
نفس الطلب وهكذ | حتى تنتهي القصةه بنهاية معقولة (°) . 


ويمكن أيضا أداء هذا التمرين بطريقة أخرى وهي بأن يقول 
المد رس لتلا ميد ه بأنه سيقراً عليهم قصة قف نن أاكن م 5ة 


ر 


من الأيام قالت آم خالد +نريد طعاما للغشا* ٠‏ يجب أن تد هسب 


آل ( شل الال کان هال بعلم انا سر احمل اشا کر : 
لذلك أخذ معه ( عرية اليد المتحركه ) الجديدة الحمرا* للمساعدة 


فی حمل الاشیاء عادا إلى ( بيته ) () . 


)۱( على أحمد مد کور : تد ریس فنون اللغةالعربية . مرجع سابق ءض | ¥ Y+۲+‏ 
David Russell Op. Cit. p.45‏ )2 


3) Ibid. p.50 خف‎ 


ج - يقسم المعلم القصة إلى ثلاثة أو أريعه أجزا“ ؛بحيث يشتمل كل جز علسى 
فكرة » ويوزع هذ ه الاجزاء على التلاميذ »كل جز لمجموعة تلاميذ ويطلب 
من التلاميذ الذين لديهم الجزء* الأول قرا*ة الجز“ بصوت عال » ويدللسب 
المعلم من بقية التلاميذ الاستماع جيدأومحاوله اختيار حدث أو فكرة 
يمكن رسمها »> بحيث تمثل هذا الجز“ ثم تقوم المجموعة الثانيه بقراءة 
ا ا 
جز“ يمكن توضحيه بالرسوم » ونفس الشي“ يمكن اتباعه للجز؟ الثالث 
أوالزايع: ويعة أن ینتہی التلاميذ من الرسم يتم اختيار أفضل الرسوم 


الج توضح تسلسل القصه » ويتم تعليقها على لوحة النشاط في الفصل (ا 


د - يعتبرالاستماع من أجل استخلاص الأفكار الرئيسية مطلبا هاما في المستوى 
الثالث . فيمكن للمد رس أن يد رب اتلاميذه على ذلك بأن يعطيهم موضوعا 
مختارا من جريدة أو مجلة أو قصه أو من الكتب المقررة عليهم ويد ربمم 
على اختيار عنوان لفقرة من عدة عناوين مقترحة » وتحد يد الفكرة الرئيسية 
نن عد | ار مرو کر ال فقو غا دلو : 

ین لرن ان يقرا على التلاميذ قصة قصيرة ويطلب منهم تلخيص القصة 
في جملة واحدة »أي استخلاص الفكرة الرئيسية من القصه » وعلى المد رس 


¢ 
أ 


یستخد م قصصا فى مستوى التلاميذ . 


ر و س و و ت و ی 


1) Ibid. p.45 


RE E a 


- صهارة مشتركة بين المستوى الثانى والثالت :| ۲ه . 


e “= “ 5‏ 
- مہا رات المستوی الثالت 5-.۲ * A-0‏ اه 


ا 


اة الف والب 


¢ 


کی چا ی الت ر غ ال ات المتعلقة بالكلمات الغريبة 
أو الا فة ن الع رن ان بد کات ما ا ن 
كلمة شاذة لاتتجانس مع بقية الكلماتءوعلى المدرس 
ان بلق هذه الات ها شال ۽ خسان كو :ب 
ار کن ےک 


وع لك ينان جلو المرين باع اق وة 


مثشال : | 

| ) يخرج الراعي في الصباح معغنهه وكلبه. 

کیا غد طريقه إلى ار 

. وهناك تأكل الأغنام الحيوانات الصغيرة‎ ) ٣ 
. وفي الساء* يعود إلى بيته سعيدا‎ ) >٤ 

ه ) والكلب يتبعه بعينه هنا وهناك . 


وفی مستوی أعلى يمکن للمعلم ا يعطيهم فقرة نتکل على ا 
اكثر متناقضة لاتتمشى مع الموضوع »مثال : اتجه خالد في صبااح 
آخ ا ا د ن الل ول دا 
والتي ترعى فيها قطعان الأسود »إلى أن وصل إلى الغابة 
الا ه1ل ار وال يمل اراغا الى الشاب قا هة 


ف الاب اجار ا لطاع وجو هن الخو نات الخرية: 


وبعدك تد ريب التلاميذ على مغل هذه التمارين یمکن جعل الفقرات 
اطول وتحتوي على أمور غريبة أكثر » ويمكن للمد رس أن يطلب من 


التلاميذ الاحتفاظ بسجل يحتوي على عد د من الأفكار الغريبة. 


ب - يمكن للمد رس أن يعلم التلاميذ الكلمة ونقيضها مثل : الطول : القصر» 
Netê AT a E Vo‏ 


ج - یمکن ال رو اا أن ید خل E‏ ا ا و ا و ت دة 
لیست لہا صله بالموضوعءأً و تعليلا خاطتا فى الموضوع الذ ى سيلقيه 
على تلاميذ هثم يطلب منهم ملاحظة ومعرفة هذه الأخطاء أوالتناقضات 
ومن نير أن يقاطعوه عند ما يعرفون هذه الاخطا* »وليه أن يخيرهم 
بأن هذه الطريقه سوف تمشل تحديا لكل منهم في بيان مقد رته على 
الاستماع() . 


(١(‏ روتالدت : هايمان : طرق التد ريس .ترجمهابراهيم محمد الشافعى .عمادة 
شئون المكتبات -جامعه الملك سعود »الرياض ؛ ٠۳‏ ١ه‏ ص ٠. ۲٣۳)‏ 


تقاطيل .اكلام .: 


مهارة مشتركة بين المستوى الثانى والثالٹ :| ۴۲-۱ |. 


gl A 
| 1۳-۱ ۰۱۱-۰۹-2 ۲۸-۲-1 |: مصہارات المستوی الثالث‎ 


اة الها :> 


آ ت بلق الور على لاا ما ما اودر ف لى ف 
التفريق بين الأحكام الشخصية والحقائق . 

ب - يقرأ المد رس على تلاميذه موضوعا يشتمل على معلومات مهمةء ويطلب 
منهم تذ كر تلك المعلومات فمثلا هذا موضوع عن " التسمم الغذائى” 
لعل أكثر أنواع التسمم الغذاقى انتشارا هوالتسمم بالمادةالسامة 
التي تفرزها جراثيم تسمى " الجرائيم العنقود يه" وهي واسعة 
الانتشار حتى على جلد الانسان وفي زفيره وعلى ذ رات التراب 
والرطوبة » وفي القشدة والبيض واللبن واللحوم ومنتجاتها » وتتغذ ى 
فليا فلك اراد ورزر فيا سما ال ب اغ ا ایت 
معرضة للجو وفى الحرارة العادية د ون تبريد »واتباع تعليماتټ 
النظا ف“ والصحة العامةيمنع حد وث التسمم الغذاء 

جت يقرا الد رس على لامد قم مغيئة او مضوغا مام بقن بالا بنش 
O O E E |‏ 


مد ى استماع التلاميذ . 


۲° 
ی وی و ا ا ا ت مج ر اق الا ا 
ذ كرها في القصة »ثم يقرأ المد رس الوصف على بقية التلاميذ مسن 


غیرد کر ا ما۶ الات س ب اللي الج ا ا 


۸ التنب و : 
صا رة للمستوى الثالت ˆ £>- | 
ا > 


يقرأ المد رس على التلاميذ العديد من فقرات قصة قصيرة وفق تسلسل 
واضح للأحد اث وی يطلب منہم ان ا بماسيحد ث بعد ذلك . وإذ ! کان 


حناك علاتا ابات خت أن دك التلاد اسياتب هة اال . 


الالخارالمتاغ تة 
مہاراة للمستوى الأول : [2- ]. 
نشاط المعلم والتلميذ : 
الألفا نة ةة وى الزن أن تخ علي كرون للغار 
وذلك بعد أن ید ربهم على عد د منها . فغی البداية تكون الألغاز مثل : 
أنا على وزن " ضرسيتجلس علي من أنا ؟ الجواب كرسي . 


آنا على وزن " فأس" تشرب بي من آنا ؟ الجواب كأس . 


1) Ibid. p.81 
2). IBId:.- p.86 


e E‏ ت ب 

ان يكون اللغز التالى ويسأله للتلاميذ . ويمكن للمد رس أن يطور من نوعية 
الألغازفيكئ:اللفر كرا فن وة من الجمل قد تكد ورحول الخضرزات 
أو الفواكه أو الأشياء التى يستخد مها التلاميذ ويلعبون بها. . وعندما 

برل ليق أر أ خد التلاة لر جل أن وة فى ية مخ ص 
مل + انا نن الخهرا ت٠‏ أا وني اخ ١‏ أا فى هدو اا 
نبت في اة ١‏ أنه حت أن عاق ن أا الخو ت الو 0 


قلخ اكلام 
٠‏ سهارة للمستوى الثالت : | ۳ - E‏ 
نشاط المعلم والتلميذ : 
يعتبر تلخيص الكلام أصعب من تلخيص المواد المكتوية . فيجب على 
المد رن ان كخ عى التلاد او يتخي الفا د اة ارلا وذ لف 
أن يكونوا قد تد ربوا على تلخيص المواد المطبوعة مسبقا . 
ويفضل أن يعطي المد رس التلاميذ -- بعد أن يسمعمم التقرير 
الشفهى -بداية الملخص وعليهم بعد ذلك إكمال التفاصيل الناقصة . 
ويعد اجراء تد ريب كاف يستطيع التلاميذ القيام بالتلخيص بد ون هذه 
الساعداتهوقد يقوم EET‏ الكلمة أثنا* تقد يمها في الفصل » وفي 


1) Ibid. p.86 بتصرف‎ 


اليوم التالي وبينما يقوم التلاميذ بتصحيح ملخصاتهم »يسمع المد رس 
او ال الل كى اي مك مان هنآ ا 
والصحة » ويمكن للمد رس أن يكتب ملخصا نموذ جياءومن ثم يطلب مسن 
التلاميذ مقارنته بالملخصات التى قاموا بها . وبعد فترة من التد ريسب 
يمكن للمد رس أن يعرض عليہم محاولة تلخيص كلمة عامة" أو تقرير 'يستمعون 


اليه عن ريق المذياع() . 


وساقل وأساليب التد ريس : 
من لال الا شطة الت عرضت في هدا ال تة أو ف خن 
الوسائل التعليمية التى يمكن أن يستخد مہا المد رس : أشرطةالتسجيل 
الصوتيه »والاذ اعة » والقصص » والمجلات »والتلفاز » أما عن طرائق 


التد ريس فأكثرها استخداما هي طريقة المناقشة والمحاضرة . 


وسائل التقويم : 
يمكن تقويم مهارات محور الاستيعاب بعدة طرق ومنها : 

أ - الاستماع إلى فقرة أو مقالة أو قصة أو محاضرة من المعلم أو سجلة . 

ب ت الاستماع إلى برتامح اذ اعى . 

ج - مشاهددة شرحية ممثلة من قبل التلاميذ أو برنامج أو تمثيليه فى التلغاز . 
زيعد المتاقثة والاستماع من الممكن أن يتخحذ الاختبار عددة 


آشکال منها : 


1) Ibid. p.88 


-١‏ الاسگله : توجه إلى التلاميذ أسظلة EE‏ نيون عا 


کا بنا أو 


ار ن دو ا و ا 


کی ا ی و ال ١‏ ف 
OE E E REE‏ الأجوة لكلل 
سۇال اة 

٣‏ الصواب والخطاً : يطلب من التلميذ أن يقرر هل الجملة صواب أم خطا 
ونقا للنص الذ ي استمع اليه . 


ET 


تقد م جمل ذ ات علاقة بالنص وتحذ ف من كن جمله: 
ES ET E a‏ 
النص موضصع الاختبار . 

ف ا ا ن کی کے والب ی ان 
يصل كل كلمة فى القائمة الأ ولى بمايناسبها من القائمة الثانية في 
2 


التر د ري ا ع فن الج ما خو ة من ال دى خد ل 


أوبتعد يل طفيف فى الصياغه»ويطلب من الطالب أن يرتبها وفقا 
لتسلسل حد وثہها الزمنى كما يفيد النص الذ ي استمع إليه . 
¥ التلخيص : يطلب من التلميذ ان يلخص مافهم من النص الذ ىأستمع 


اليه » ويمكن أن يطلب من التلاميذ أن يجيبوا على مجموعة 


ن‌ 


E E E RY‏ و 
من الاجابات تلخيصا للنص. وتكتب الإجابات متالية بحيث تشكلل 

فقرة » ولاتستخد م في هذه الحالة أسئلة يجاب عنها ل 
ويمكن أن يقد م للتلميذ سؤال واحد يكون الجراب عنه تلخيصا وافيا 


لأهم النقاط التى وردت فى النص‌المراد تلخيبة () . 


فلات ات 
مہارة مشترك بين المستوى الثانى والثالث : 8 ٣-‏ > 

نشاط المعلم والتلميذ : 

يطلب الما من اة هان يجمو الإعلانا ت الك تنه و يى 
الرسائل الشفهية لبيع المنتجات وذ لك من المجلات أو الجرائد ويطلب 
من أحد هم قراءة ماجمعه على بقيه التلاميذ وفق الطريقه التجاريةالمتبعة 
فى‌المذ ياع أو التلفاز . ماأمكنه ذلك. 

الم كن التلامية تامجين جدا فلن بكرا قاد رين على الق ام 
جتحليل وسائل الدعايه والتعليق عليها . ولكن ربما يكتفى المد رس بمناقشة 
مد ى سلامة اللنة المستخدمة فى تلك الدعاية )١‏ . 


)١(‏ محمد علي الخولي : أساليب تد ريس اللغةالعربية ٠‏ الرياضء مطابع لغرزد ق 


°11 11۲4 111 ص‎ ۲ 
2) David Russell. Cp. Cit. p.91 


- 


` 


مشهدل مشير : 

مہارة للمستوى الثالث : | rv‏ 
نشاط المعلم والتلميذ : 

تنا فت غالا وی اورا د عا لد تا e‏ ولا ید س ا 

التلاميذ على الوصف الد قيق لمايرون ويستمعون إليه من مشاهد ولتد ريب 
التلاميذ على الاستماع الحساس والد قيق يتم عرض حدث معين يتمم 
اله رت عليه حه الابما لةه من اتتعالات من ما الكلامية + بعد 
الآنتيا فن الع بطلاب آلف رن من .اميد ةه كاب وض د قيق لمش تد 
قد ر استطاعتهم »بمافى ذلك بعض الاأقوال التي ذ كرت في المشهد . 
وحتى يكون المشهد مرا لابد أن يتم حفظه من نص مكتوب حتى تعرف 
کل ف ا ل د وخا ان د ربا لقاامید ی عد د مرا ت جي 
و اة ما في حال ارد و ان ی 


شیا يمکن حد وثه فى الواقع. فاا یکن ان د دل جه ر 


إلى داخل الفصل ويتجه إلى تلميذ حجمه صغير متهما اياه بسرقه قلمه 


وید ده ويجذ به من مقعده .... وهلم جرا .. » ثم يقفز صديقاان 
أو أكثر من أصد قاء المتهم ويساعد ان فى الد فاع عن زميلهم سائلين عن 
مكان فقد ان القلمومخبرين أن تلميذا وجد قلما . وبهذا فقد القلم رتم 
العثور عليه » وفي النهاية يظهر التلميذ الكبير أسفه للمتهم. وعد 
أن ينتهي التلاميذ من كتابة تقاريرهمميمكن مقارنتها بالنص المكتوب() . 


1) Ibid. p.92 


1° 


وسائل واسالیب التد ریس : 


ف ل ا ل واا ی و ری وا 


المحزر ٠:‏ العا وة اغد الفح والمجلاك وا رة التعجيل :ا لمنة 


ا کے آل ری ٣یک‏ ا باعادة 
,القاء الاعلان بنفضس الطريقة التي يعرض بها سوا في التلفاز أو فيالإذ أعة. 
ويمكن للمد رس مقا رنة إالقاقهم بالإلقاء الأصلى للإعلانءباعاد ة غيل 
الشريط المسجل عليه الإعلان»ليكون بمثابة محك ليم لمعرفة مد ى صحة 
,القائہم . 

ن ی ل زم يا رة فل اله و اتام اجو 
التمثيليه الا جتماعية» وذ لك باعادة ايجاد مشكلة قي العلاقات الانسانية 


ون تمشیلہا مع المشاعر المتتمنة فی المد كلة. 


وسائل التقويم : 


~١ 


يمكن للمد رس أن يسمع تلاميذه شريطا سجلا عليه طريقة إلقا* أحسد 
الإعلانات وقد استخد مت في الإلقاء الكلمات العامية بشكل واضح شسم 
يسأل المد رس تلاميذه عن مد ى صحة اللغة الستخدمة فى ذلك الإعلان ؟ 
يمكن أن يعرض المد رس على تلاميذه مشهدا من فيلم يحتوي على قصة 
قصيرة تد ور حول مشكله اجتماعية مرتبطة بالتلاميذ . وبعدالانتهاء من 


العرض يطلب المد رس من تلاميذه كتابة وصف د قيق لمارأوه واستمعواإليه . 


ماف ا : محور تقد ير القيمة 


- 


O 
. ]٠-۲إ‎ : مها للستوى الثالك‎ 


غالبا ماترتبط الكلمه التي تد ل على وصف معين بأحد الحسواس 
غيمكن أن يد رب المد رس تلاميذه على ريط الكلمات الوصفية با 
يلاما من الحواس » فيطلب المد رس من تلاميذه وذ لك بعد أن يكون 
قد د ربهم على نوعية الكلمات الوصفية وعلى الحواس التي تلا مہا يطلب 
م افا کا ت یک را اه الخاس ل ك دوق + وة 
نظر ١‏ تفاحة : ذوق رياح + اناس دو شم ارت : 


ف 
مہارة للمستوى الثالت ء EI‏ ۰ 
نشاط المعلم والتلميذ : 


يستمتع أطفال المرحلة الابتد ائية بوجود ضيف من وقت لا خريتحد ث 


ل فن اوردق وه داف كن اها لا نتن ال تة : 


1) Ibid. p.92 


T1۲ 


وهذ ا يسمح للمد رس بقياس مد ى فعالية الاستماع لد ى التلاميذ في الفصل» 
ف لاقل ان کن مکو اوج عا افا ا 
د اة اا ي مد ی استیعابہم للنقاط الت تطرق لہا 
اهت :ودا ق الوت که مط جا ی ا ر اه اا 
من التلاميذ عمل ملخص للكلمة » وإذ ا كانت الكلمة تشتمل على بض 
الحةائق فيمكن للمد رس أن يعطي التلاميذ اختبارا موجزا حول النقامل 
الا اك و ن ال 
فى جود ة الكلمة لا يتاي بحكم سريع مثل ( هي جيدة ) ولكن يجب أن 
يستند الحكم على مايتعلمه المره فعليا من كلمة المتحدث() ولزي اد ة 
فاعليه الاستماع للموضوع يمكن للمد رس أن يأخذ في الاعتبار مايلى : 
أ - يجعل التلاميذ يحضرون بعض الاسئلة التي يريد ون معرفةأجوبتها 
وجب أن تقد م للضيف قبل الكلمة اوا 
بت ايج الخلامة على الا الاسقة وعد ال اة من لاف ي 
أو الكلمة. 
ج - يساعد التلاميذ على تسجيل بعض النقاط المهمة . 


تيل الكة أو النخاضرة والاسضاع إلا رة أخرىإن: أمكن :0 : 


T1۳ 


۳ التغاعل النفسى : 
مارات ! للمستوى الثالث ء | -ه 7 


ا ا 


قد يكون للقرا*ة والاستماع هد ف واحد هو معرفة الحالة النفسية 
أثناء القراءة أو الاستماع لقصة ا ی رواو ا ا ی ن 
ا ار الي 5ا0 ال حى بط را ها اي 
نفوس التلاميذ حين الاستماع إليها > فيمکن تلمد رس أن يطلب من أ خش 
التلاميذ الجيدين فی القرا۶ة قراءة القصة جريا بصوت سموع ويطل سب 
rN GR E O O CE o‏ 
الاستماع . ويمكن للمد رس أن يسألهم بعد الاستماع مثل هذه الاسالة. 
- هل تغيرت مشاعرك أثناء“ استماعك للقصة ؟ 
_ بم شعرت بعد سماعالقصة ؟ 


- لماذا افترضت أنك شعر ت( بالنعاس أو الحزن أو التسليةأوالمتعة )(). 


۽ اللباقه في التحدث والاستماع : 


مہارة مشتركة بين المستويات الثلاثه : oj‏ -[ 


ا الل رالظيد ٠‏ 
في بد اية تعليم التلاميذ اللباقة في التحدث والاستماع »على المد رس 


1) Ibid. p.93 


أ يناقش مع تلاميذ ه المقصرد باللباقة في التحدث والاستماع . قفي 
المستوى الأول يجب على المد رس أن يعرف التلاميذ المقصود بها > 
ولكن في المستوى الثانى والثالث يكون لد ى التلاميذ خلفيه عنها» 

يجيب التلاميذ في المستوى الثانى والثالث بأتا خسن الجر و 
افا الاسهاع وال ا فق رارت التي ت 
فيه شخص ما قل عفوا »أو معذ رة ثم انتظر حتى ينتهي ذلك الشخصء دم 
تحدث . وتعنى اللباقة أحيانا تشجيع الشخص المنءلوي على المشاركة 
تي الحديفة ادا ود المد رن أن خد اة يج مو في 
المشاركة في المناقشة فعليه أن يجعله يشترك فيها بتتبعه أثناء تحدشثه 
وأن يسأله عن نقطة ما في الحديث . واللباقة مطلوية يصفة خاصة عند ما 
يختلف إنسان ت آخر في أثناه المحادثة أو المناقشة »وتساعد اللباقة 
اجان ا اعرا تبان الخال رع خو ٭ وساف ا تة 
إن وجد اختلاف في الرأي على عد م حد وث خلاف بين المناقشيسسن > 
ويمكن أن يطلب المد رس من التلاميذ أن يقترحوا بعض الكلمات التي 


بخان تقال عند الاختلاف أو التي لايجب أن تقال فمثلا : 


لمات لاتقال کات قال 
ا اعتقد نك طرحت نقطة جيدة تستحق ا 


N E 


ي 


Yo 


كلمات لاتقال ات تف تال 


دان اء قد يكون هذا صحيحا ولكن هناك ناحية 


RE EEE‏ اسمع المزيد حول سبب تفكيرك 
التخهة ماقا کا ولک اوت أن اقل See‏ 


قصة مسموعة : 
. هد ف من المستوى الثالث : | A-1“ Y-‏ 
نتشاط المعلم والتلميذ : 
بی ال ون اللافيد اه وف ةرا غ ن ا جل اا 

ا را و ا م عا کا ھر یا وی کے ال 
منہم ابد ا٭ أسباب استمتاعہم بالقصةوینا قشہم فیہا) وقد تكون من هذه 
الشات لاان ال 

تخبر عن شخصیات وأشياء ممتعة . 

- تبد و الشخصيات حية 

تتحد ث الشخصيأات بصورة جيدة . 

دتحتوي على أعفال كثيرة. 


1) Ibid. p.94 
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-الآشياء التي جذ ت بدو اتا حقيقية فهي ممتعة وحقيقي هه 


يوجد حبکه واضحة وخاتمة جيدة . 
- لها نهاية مد هشة () . 
قصة ممثل ةة : 


ارو الى الات :: | ا( 


تخا المغل وال 
يختار المعلم مجموعة من التلاميذ ليترأوا حرارا من سرحية مختارة 
وين الاب الام بالف الا اوقل د 
التلاميذ المختارين بالقراءة الشفهية يعطي المعلم التلاميذ ارشادات ' 
کل ل و و ال ای لتک علي ارا 
يجب سماع الكلام بسهولة وعد م القرا*ة بسرعه كبيرة . 
يجب 0 يكون نلق الكلمات صحيحا وواضحا . 


عو ان كر الت اا ال حه رالو ك ا 
ويجب على المد رس أن يعطى الفرصة لجميع التلاميذ الراغبين في 


1) Ibid. p.95 
2) Ibid. p.96 


المستمعون الحكم على الشخصيات والا خراج برمته فی و فار تة 
ا ر 

هل تحدث كل مشل و مثل الشخصية التي تقمصها ؟ 

هل کان یتحد ث بصوت عال وینطق كل كلمة بوضوح ؟ 

کل ا ت کک ا ا ل 

هل أحدث تنوعا قي اتك وة الوت وا لتك 1ء 
ويمكن القيام بعرض ثان بعد اجراء التحسينات المقترحة من قبل شخصيات 


أخرى أو من قبل نض الشخصيات التي مثلت مسبقا وذ لك في اليومالتالي : 


۷ الأجهزة الصوتيةالمرئية : 


› 1-۳» ه٣‎ › مارات الستوى الثالث : [[3-| 1-1) ء1‎ 
te o-0)“ (F-1 f-00) 


أنشطة المعلم والتلميذ : 


عل توية الضرت رالحيارات الستكدمة فى الإلقا* والتی بج 
التد ريب عليها لهذا الغرض . ويناقش المد رس تلاميذه في طريقة 


1) Ibid. p.95 


الا اله ا وال نى ع ل ای ذا کر ف و جن 
أن يعزز التركيز والتشد يد على بعض الكلمات الموجود ة في الجمل على فيم 
واستمتاع المستمع) . فمثلا هل تنطبق هذه المعايير على طريقه ونسوع 
الكلام المنطوق ؟ 

کل د ت یصی هال و ی کل کو و 

هل جعل صوته يوضح الانفعال الذي يصاحب المعنى فى القصيدة 

أو الكلمة ؟ 
بهل أخة ها نها ئ السك وة الضت والكركي 0 
حمل ری لا فار ا 


وذ وي المستويات الجيدة والذ ين لايتضايقون من النقد أن يقوموا بالتسجيل 
لأصواتهمحتى يتم بعد ذلك تقويم طريقة إلقائهم . 
المعلم أن يقد م للتلاميذ مجموعة من الأسئلةءوعليهم أن يجيبوا عنها بعد 
اسن ف انيلو خلال الا سواون هذ الانلة: 

كم أقضي يوميا من الوقت مستمعا للمذ ياع ومشاهدا للتلغاز؟ 

- هل اأستمع كليا أو ات جزفيا اثناء قيا مي بعمل ما ؟ 


1) Ibid. p.95 
2) Ibid. p.95 


a N as 
. )١( ماه برنامجى المفضل ولماذ | أفضله على غيره ؟‎ 


بين أنواع البرامج المختلفة . وإذا توفر أثناء اليوم المد رسي برنام سج 
تمشيلى لتلا مذ ستتحسن. أن يستفع إليه التلاميذ» ويعة الأستماع يمكن 
أن تثار مثل هذه الاأسئلة : 
من کانت آهم شش خصية فى القصة ؟ 
. ء 
ما الذي فعله واثار اهتمامگم؟ 
E IRE ESI TE‏ 


هل قداو القمة وا فة آم تديالة؟ 


وإذا کا نت القصة المسموعة فی البرنامج قصيرة وعلى 


قوق جي فيك العامة ن بكرا بداد ا فى الل © : 


یآ فج الو ا ان برا ا 
المفضلة »ويش جعم معلى وضع بعض المعايير للحكم على برامج معينة ومن 
هة الشا ‏ 
او > ل الد قن او ی ق کن 


1) Ibid. p.99 
2) Ibid. p.55 


TTS 


كذ لك هل تحقق الد ف المرجو منه ؟ (معلومات »مغامرة معقولة. ٠.٠.‏ ) 
العرض : إذاكان البرنامج اخباريا هل الحقائق التى يحتوي 
عليها ؟ وإذاكان أدبيا هل يقد م القصة بنغفس جودة الكتاب ؟ 
- الأشخاص : هل يقد م مقد م الحغلات أو المذ يع أو الممثلون عملا جيدا!؟ 
وهل يتكلمون بوضوح ويعبرون عن أفكارهم برق مناسبة؟ 
- الاعلانات : هل الاعلانات التي تصاحب البرنامج منظمة بذ كا*؟ وهل 
تؤثر على البرنامح كثيرا ؟ 
احا ا کم ل هة الا ر زى كر عه ها تقارن. البزا مع 


الجيدة والسيف (1) . 


وال واس الیب ال رن :+ 


من خلال الأنشطة السابقة نجد أن الوساكل التعليميه التي یکن ان 
تستخد م فیا : المجسمات٬واستقبال‏ ضیف » والقصصءوالمجلات»والسجلات؛ 


وأشرطة التسجيل» والتلفازءوالاذ اعة . 


أما عن طرائق التد ريس فأكثر هذه الطرق استخداما هى طريقة المناقشة 
والمحاضرة . 


1) Ibid. p.100 


Y۱ 


وسائل التقويم : 


يمكن تقويم مارات محور تقد ير القيمة بمثل هذه الاسظة : 

١‏ - يسمع المد رس تلامیذ ه حد يثا بين مجموعة من الأشخاص ومن ضمن هوّلاء 
الأشخاص شخص يعرف أصول التحد ث والاستماع وليكن اسص أحمد » وآخر 
ار ال ال ا اع وك اة قافو ال لرن 
فاده كا الال : 


وای ی کل ی خی وار کی افا ال ف ؟ 


-٣‏ سوف تستمع الآن إلى جز“ من محاضرة عن موضوع " حقوق الجار" وبعد 
الاخا ن العاف فة ا مةه ا لافار ها وك ان جما 
إلى المحاضر ؟ 

چ عار كيا و سوت اس تخا اة ى تا وا دك 
أن تقوم طريقة إلقاء الحوار فى التمثيلية وذ لك حسب المعايير المذ كررة 


لفك فى و الاجا 


اال ا 


ت 


YYY 


الق ااا دن 


النتائحج والتوصيیات والمقترحات 


سوف يتم فی هذا الفصل عرض لنتأ ئج البحث »وعتب كلل 
نتبحهة عرض للترصيیات والمقترحات التى تتفل بهد هھ النتيجة ۰ 

ا ا ي ا 
بخ من الا الات اوا ایل : 


لقد هد فت الد راسة إلى تحقيق مايلى : 

-١‏ تحديد مهارات الاستماع الضرورية لتلاميذ المرحلة الابتدائية 
وقد تم تحقيق هذا الهدف فى الفصل الرابع . وذلك 
السابقة » وفصل عملية الاستماع » ويعد أن تم أخذ آ راء 
ع دل المہارات إلى تسع وسبع بین )۹( مہېارة ¢ 
ويذ لك يكون البحث قد حقق هدفه الأول . 


لى هذا فان الباحثة ترقع هذين الموالين آمام الباعثين 


الا ستماع يكل خاض وها : 


YY € 


٠ل‏ المهارات التي تم التوصل إليها مناسبة فعلا للمرحلة الابتد اة ؟ 
SS E NOE SCS EO‏ 
e E‏ 
وتقترح الباحثة اجراء بحوث تطبيقية حول مد ى مناسبة المهارات التي حد د تيا 
هذه الد راسة لدلاميذ المرحلة الابتدائية » وبحوث حول استخلاص مہارات 
اماع ل رة من الماح التخلة الفى فى الر الابعداي 
E PC OEE E TT‏ 
صفوف المرحلة الابتداقية . وقد تحقق هذا الهدف كا هو واضح في الفصل 
الا خا بوذ لك به آنه ا وات اله ال حن من ارات فى 
استبانة » ومن ثم تم ءرخها على عينة بلغ عد د ها تسعة محكمين »,وتسعة 
ودلا ثین ا وشمانين مد رسة . وبعد تجليل الاستبانة توصل ت 
الباحثة ,الى المهارات التي تناسب كل صف من صفوف المرحلة الابتد ائية 


کما هو اح کی ذ لك الغيصل من ‌الد راسه 


رعلى هذا إن الباحثة توصى باجرا* بحوث بشكل مرسع » وتشمل عينة 
ار اا ا ا 
وقام بتطابيقه على تلاميذ المرحلة الابتدائية في مختلف د ول الخليح العربي › 
بحيك يعم أخذ آرا* المحكمين والف رسن والعد رساك فى مختلف دول اللي تج 
العريسي Ne‏ ا ي 


تم التود۔ل الیہا فی هذ ه الد زاشستة . 


YYo 


الوا فن اد وات وار وو و و اکت 
والوساتل التي يمكن من خلالہا تعلم تلاميذ المرحلة الابتدائيه للمهمارات 
التى تم تحد ید ھا وتد ربمم علیم۔ا 
وقد تحةن هذ االهد فعغى الغصل الخامس » وذ لك من خلال محتون برنا مج 
اا ا ی مه ا و کو ا عل ی د ن 
E E E O E LT E‏ 
E E E E LE EY‏ 
مر الوا فل ولا اليب الد رس الد ده ف الا عة ٠‏ اها غر لوا فل 


لقو : . ت تة لا ا : ک1 
ا 1 0 التى یمکن استخد اما ی تتریم ۱ رات الاه بس محور ۰ 


ونا ۶ عالی مذ ا فان الباحثه توسی ہما یالی :- 


أ - الاهتمام بالتد ريب على فن‌الاستماع ومهاراته الخاصة في المرحلة الابتدائية 
فى ضوء البرنامج المقترح لهذه' الد راسة . 

ب - مناشط الاستماع فى غرفة الد راه e‏ تكون مخطاطة على نحو لاتكسرن 
معه أوقات الاستماع المبالوية من التلاميذ كثيرة رمرھ ةة ل من 
تحقيق الأهد اف المطلوبة » ومن العوامل التي تساعد على ذل ك : 
یك ا افا ل ف لا فة واوو الا ممن 


والاستقرار »> وجود ة المكان رالت_وية الجيدة ...٠٠.‏ الخ ٤‏ 
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تسجیل » وقصص O.‏ الخ) حقی تسأعد على تسہیل عملية التعلموتبعث فى 
التلاميذ الرغبة والاهتمام ي تعلم مہا رات الاستماع 
E SSSI SST SEG EEN gs‏ 


Nas SEN ENA SEN ARES IS E 


والتلغفاز . . .. إلخ > حتى يتاح للتلميد اتات اکر قد رمن الخبرات وذ لأت 


u مر‎ 


1 
یحسن امه ۽ من نوعية التعليم ویرفع مستشوںل الاداء عند دلا 


ST 
e E 
oN la SEU 

بين التلاميذ »ويذ لك ييسر عملية التعليم ويقويها 
وتقترح الباحثة اجراء بحوث حول مد ى فاعلية برامج الاستماع في تحقيتن 
الأه.د اف التربوية المنشودة على وجه العموم » رفي التحصيل الد راسى على 
وجه الخصوص . كما تقترح اجراء د راسات مشابهة لهذه الد راسة ولكن في 

مراحل تعليمية أخرى وذ لك في مرحلة الروضة والمرحلتين المتوسلة والثانويية » 
ی وو ا ا ی الا قاع ا ا الاب 

ن ن فن الاستماع قد قد مللتلاميذ في اطار برنامج متسلسل ومتكامل ؛ 
ومن ثم يسل على مطورى المناهج وضع أيد يهم على نقاط الضعف والقوة فسي 


آي برنا مج من برامج الاستماع وقی أي مرحلة تعليمية. 


> فتح آفانجد يدة للباحثين والد ارسين فى ميدان تد رين اللغة بصفة 
NE CN NET EI OE EER‏ 
من خلال التوصيات والمقترحات التي عرست عقب کل نتيجة من نتا تح : ا 


ثانيا : اغفال واضعى مناه اللغة العربية لفن الاستماع ربرامجه 


لقف وذ ت الا أن ن الا ماع جل فاا ن معت برا ا ف 
تعليم اللغة العربية في أ لا ارا ا ا الباحثة توصي بأنيعاد 
تصميم منهج اللغة العربية بحيث يكرن متضمنا التعليم رالتد ريب على فن الاستماع» 
ردا يطلب أن يد للاستاع كيب يضمن أهمية الا ستقاع ٠‏ وة علي تة 
الاستماع » ووظاقف الاستماع في اة اة اف فة رة جحي الا تاع 
أي الخبرات والأنشالة التي يجب تد ريب التلاميذ ءلى الاستماع من خلالهاء 
وا اا لیاف ری هه الا وأساليب تقرميما 

وهذ | الكتيب يجب أن يختلف من صف د راسي لآخر »وأن يكون بأيدي . 
مد رسي اللغة العربية في بداية كل عام . 

وتقترح الباحثة !د دال فن الاستماع خدمن برنامج اعداد معلمى الاخغة 
الحربية قبل الخد مة وإد خاله ضمن الد ررات التد ريبية التى تعةد لمد رسي 


رند رسات اللغة العربية في أثناء الخدمة . 


EN TR TS 


التربية 


٠‏ ومن تع يمن أن نتوق 


علیہا وا ر 5 


E 


د اس 


ن المعلم لمهارات 


TYA 


تماء + 


‌ ت 


ج تن اال ا لگ کے 


انتتال أ أف لك في قرفن الماد 


11 ختلغة»وفي المناقشات داخل الغصول الاد راسية . 


ون 


کی 
هد ا الغن ۰ وربما تزف لا اا 


ثالثا : إن النتات السابقة كانت تمثل الننا 
ای 


امه ن الا الا م ويا 


عن ا حد يد ة ف 


SRST SESE EASES E SU 


يتمکن الد ارسون من اعداد آبخات تا دة م 


هذا الفن 


هذه الد راسة. 


ج 


£ 8 
ا 0 
اس ~~ 


الك ا ا ا 


یی عرش لهذ ه النتا ت 


ê ۴ ٤ 
م تسم وسبعين‎ ) C۳ ( أ معظم المهارات الخاصة وعد د ها دلا ٿث را ربعون‎ 


( ۷۹ ) سهارة ٤ءقد‏ صنغت تحت ہد فا وا 
٤‏ . . 
آ5 اف غاة اة 
ومن هنا تتساءل 


ستعلى 


تفن هذه :اة اء حال تاف 


الخاد_ة ؟ 


سا صعوبة تصتیف المهارات الخاحة ال فين العاميين 


ENN 


صد ق المحترى ) و ( تقويم المحتوى ) . 


الباحثة مل لو ری ابحات نى 


حدا هو"التمييز السمعى "من ست 


هذا المجال في ل 


¢ ا 
اخری ریما تخرج بتصنیف اخرللمہارات 


(استخلاص الفكرة 


قي اا ر الک فلتي 


T۹ 


ما نتج عن ذلك لجو" الباحثة ,الى تكرار استخدام بعض‌المهاراع الك اة 
و ا ا 

ااا اف العاءة التى استخد مت في هذه الدرا اة 
E aS‏ الوحيدة التى اقترحتها د راسة عربية »لذا تقترح الباحثة 
جرا چت وو را ات خی خد یی او چو اف العامة للاستماع“والمهاران الخاصة 
التي تند رج تحتہهاء وذ لك قي کل صف د راسي من صفرف المراحل التعليمي هة 


المختاةة 


ویالله الترفيق وعليه توصل السبيل ۰ 


المراجسع 


T° 


۳1 


١‏ - أبوالغدا اسماعيل بن كثير : تفسيرالقرأن العظيم . دارالاندلس 
للماباعة والنشر والتوزیع ›» ۰ ۰ (ھ - 1۹۸۰ء٥.‏ 

ا ند علي | لش أضزل الدرية ٠‏ ا ر رة للهاب 6 ا 

امان كار شخراتى ٠:‏ ليم اللقة الحربية فى مد ارين يروت الرسمية , 
بیروت . دار العلم للملايين < 14۹A1‏ ¢‘ 


a 5 -. ê . ۹‏ 
ه- اود ری وهوارد نیکولز : تلور المتاهج .مرشد عملي »ترجمة سعييد 


جمیل سليمان » دار الشقا فة مەىر * ‘PI4A)‏ 


-٠‏ بد رالدين بن جماعة الكنانى : تذكرة السامع والمتكلم في أدبالعالم 
والمتعلم . دار الكتب العلمية بیروت ») ۱۳۵ھ . 

۷- جورج شهلا واخرون : الوعي التربوي ومستقبل البلاد العربية. 
بیروت » د ار العلم للملایین ۱۹۸۲۰م. 

۸- حسين سليمان قورة : الأصول التربوية فى بنا* المناهج . مصر »› 
دار المعارف ۱۹۸۲۰م. 

۹- رونالد ت ٠.‏ هایمان : طرق التد ريس ٠‏ ترجمة ابراهيم محمد الشافعي . 
عما ده شئٿون المكتبات »ءجامعة الملك سعود » الرياض» 


A۳ 


YT 


ص 


۰- سید قطب : فې ظلال القران . بیروت »دار الشروق ۰ ۱۳۹۳ھ 
PI1YYT‏ ‘° ۰ 

١ |‏ -عبدالمجيد سيدأحمد منصور : سيكولوجيه الوساتل التعليمه ووساقئل 
زين الل اليه لاهن وار الم رو 

۲ 1- على أحمد مدكور : تد ريس فنون اللغه العر بية . الكويلست » 
مکتبه الفلاح ۰ ٤‏ ۱۹۸م۰ 

١۳‏ - على أحمد مدكور : سيكولوجية الاستماع في كتاب التربية‌العملية 
لكلية التربية ٤‏ جامقة المنصوة ‏ القاهرة ۾ مك تة 
الانجلوالمصرية ۹۸۱۰٠ء٠‏ 


۽ ١‏ -علي أحمد مد كور : المفاهيم الأساسية لمنهج التربية »دار اسامة 
للنشر والتوزيع »الرياض ١ ١ ٠.»‏ ه 


الا طفال والمد رسة الابتد ائية »القاهرة › 
دار الثقافة > ۱۹۸ م . 
١ ٠‏ - فتحى علي يونس ومحمود كامل الناقة : أساسيات تعليم اللفة 
العربية ءالقاهرة »ءدارالثقافه ١‏ 1۹۷۷م. 
لی ن س الد ن كليلة ود منة في الأدب العرسي 
۱۸ - مجد الدین بن محمد بن يعقوب الفیروز اباد ى : القاموس المحيط ؛ 
دار الجيل .۰ 
: الرياض » دارالمریخ 6 ‘PIA‏ 


TTY 


۰ - محمد بن أبي بكر بن عبدالقاد ر الرازي : مختار الصحأاح . مصرء 
دار نهضة مصر ءالغجالة. 

-٣ ١‏ محمد صلاح الدين علي مجاور : تد ريس اللغة العربية بالمرحلة 
الابتدائية . أسسه وتطبيقاته »الكويت » دارالقلم» 
۰۶۹47 

٣‏ محمد صلاح الد ين علي مجاور : دراسة تجريبيه لتحد يد المهارات 
۰۶۹4 

ف على التر > اا لت ون اة العرية الرياي: 


المناهح والكتب المد رسية » قطر »ه٠٠‏ ١ه‏ 
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Y7 


ملحق رقم ( ١‏ ) 


TTY 


YTA 
لرحيم‎ 


٤ 
د‎ 
ا‎ 


الا ستاذ الد كتور E eS‏ 


السلام عليكم ورحمة الله ویرکا ته “été‏ 
المنطوقه بالا ذ نين وقهم وتفسير ونقل وتقويم للافکار والمعانى التي شيره تا 


را ا م دآ اا ي لر ال اه اى 
مہا رات الاستماع له آثاره الايجابية في اکنا ب الاد نة خن الأ ته اء 
ويفا أن اليا حه بصد د القام بد راسة ةف التول إلى مارات الا ستفاع 
التي تتناسب مع تلا میذ المرحلة الا بتداكيةءثم توزیعہا على صفوف هذه المرحلة 
بما يتناسب 


مع قد رات التلاميذ في كل صف ء فقد أعدت هذا الاستبيان والذ ى 


e 
۰ يتضمن اهم هدد المہارات‎ 


والمرجو من سعاد تكم قرا*ة كل مهارة ووضع اشارة ( م ) أمامهاا. 


كانت تحتاج إلى تعد يل وإأضافة ماترونه مناسبا من مهارات الاستماع والتسي 
ا ارخو ان اا خا لن الف كر والق وال د عا ى 
حسنں تعاونكم . 


والسلام عليكم ورحمه الله وبرکا ته ۰ 


هھ 


الا 


TT 
بسم الله الرحمن الرحيم‎ 


المد رسة e ee‏ الق e e‏ 
التار 2 ف الخچرە: i e O E e‏ 
الستهالد راسي التى حقو( حقرميسن) 
بند ریسا EE A‏ 


لمعرفه مد ى من e‏ 


اا اتا n J‏ مفوف 
المرحلة الابتدائية 


أ الرس ٠اخ‏ ال ر > 

السلام عليكم ورحمة الله وبرکا ته » وبعلك : 

الاستماع فن من فنون اللغة العربية . ويقصد به التعرف بالاذ نين 
على الرموز المنطوقه» وفهم»وتحليل»وتفسير» ونقد ءوتقويم للافكار والمعاني التي 
تثيرها الرموز المتحدث بها . وتد ريب التلاميذ منذ بداية التعليم فى المرحلة 
e SS‏ الايجابية في ا 
المسموع ۰ 

Ua NESSES Es 
الاستماع التى تتناسب مع تلاميذ المرحلة الابتداقيه>ثم ترزيعها على صفوف‎ 
هذه المرحلة بما يتناسب مع قد رات التلاميذ فى كل صف ءفقد أعدت هذه‎ 
الاستبانة والذ ى تتضمن أهم هذه المهارات‎ 


{° 


اون کل مک آنا الا :ع اھان( ابام با 
ان یا ا 
الد ى كلا ية مغ اللم بان الاو الو خد ة فة تكن الح ل ك 
من صف واحد 

اا کا ا ا و لو یز ا کی 
خسن فا ر 


والسلام عليكم ورحمة الله وبر نه ٤٤6‏ 


عفرا* بد ر ابراهيم البدر 


بف ال وات الف فى البيئة . 


ر( هادیئ »> مرتفع ٠...‏ ) . 


CC 


یحد د مصد ر الصوت 
يتابع مؤثر صوتى من خلفية عريضه من 
المؤثرات الصوتية . 


أ 
E EN‏ 
أ 
بستخلص المعنى من نغمة الصوت . | 


| 


وه ۰ 


يذ کر کلمات توحي عن صورة أو فعل (حد 


يحاكي الأصوات المختلفة في البيئة . 


E OE E CIS 


EEE TE‏ ه 


۳ | يکون جملة ذات معنى باضافة كلمة تكمل 
الكة او الكات اللاة: 


٤‏ | يستكمل الفراغات فى الجمل بكلمات 


e 
2: مان‎ 


o‏ ) يكون جملة مفيدة من مجموعة ممن 
الكلمات المعلاة . 


۱٩‏ | يضح الكلمه في معان مختلفة بتغفيير 
رکا ئا ۰ 


ید کر غات دال علی اصا ت تل 


(رنين » صياح °<( 


١ ۸‏ | بستخلص معنى الكلمة من سياق الجملة. 


١‏ الفعطين اما في بدا اة ار و 
| الكة ا و اشر اة ر 
ا 


٠‏ يميز بين التشابهات والاختلافات في 
با او س او ا لهات : 


۲١‏ | يكون كلمة جديدة بتغيير الحرف الأخير 
من الكلمة المعلاهة. 


ند کو کات دا نشي الخرف التي 


1 j «¢ 


۳ | يقوم بحركه أو يمثل الأدا* على حسب 
الكلمه. 


من الكلمة المعطاأه . 


يس اكفاك الي فة ا قن الف 
٢‏ بو آلا اى لاخدا تفن الحرف 
| من مجموعة مور . 


۲۸ | يميز بين الرموز الصوتية المتقاريه فسي 
الشكل والنطق . 

8 یکین لفات تدا با خر حرف من كلمه" 

١‏ ۳ | يكون كلمات مختلفه باضافة حرف الىالحرة 
المعطى .ثم تكملة الكلمه: بحرف اخ ر 
| لتكوين كلمة أخرى وهكذا . 


٣‏ ۳ | یحدد الكلمات ذ ات الوزن المتشابه 


2 


من خلال ثلاث کلمات . 


۳٣۳ |‏ | يحلدد الكلمات ذ ات الوزن المتشابه 
ا 


Ke EEE 


ستل بے المع الس بك يخطايع 
وزنها مع وزن إحد ى الكلمات فى البيت . 


معطاة فی الجمله. 


٣۷‏ يتوصل إلى الكلمة المطلوبة عن طريق ريط 
قغناها يله اخرق لها تفن ون الكلمة 


المطلوبة. 
۸ ۳ | يميز بين القصص الخياليهة والحقيقية . 
٩‏ | يذ كر عنوانا مناسيا للقصة البسيطة . 
۽ | يلخص القصة البسيطة في جملة أو جملتين 


1> اإيعيد سرد القصة. 


| 
| 


برق ان آلا كا الخ الل يي 


والخقا فى : 


CY 


£ 


C7 


<¥ 


CA 


<۹ 


o 


o € 


يتعرف على التناقضات فى الموضوع 


يطبق قواعد القرا*ه الجهريهة على 


يصف الشخصيات التي ورد ذكرها في 
اة 


متخا ا لار الر ها االو 


ا ا 
يتبع خمسه اوامر أو خس خللوات متسلسلة . 
يتبع التسلسل في عرض قصة مجزاه . 


ا 
آحا ت کا 


يتوصل إلى الاجابة عن طريق الألغاز. 


يلخص الكلام المنطوق ( كلمه عامة أو 
تقريرامسج-لا) . 


يستمح إلى بعش برا مح الإ ن اعه شم 
یتحد ث عن أهم أفكارها . 


يستمع الى بعض برامح التلخاز ثم يتحد ث 


E ETE E 


عنها ويحكم علي-ا. 


يحد د فكرة كل جز فى القصهة . 
تولا ا ام 
يتعرف على أهند اف المتكل م . 


أو موضوع معسين ۰ 


القصة بكلمات ملائمة . 


يكمل الغراغات فى القصة بكلمات ملائمه". 


TY 


Y € 


Yo 


يذ كر الحاسة التي ترتبط بالكم هة ا 


۱ لح اة ۰ 


سمأاعه قصة مش رةه . 


بق اف الةو ك اوا مل : 


OE O AS 
۰ . والاستماع‎ 

ينقد طريقة التعبير عن المعنى المطلوب 
من حيث ( صحة العبارة ءجودة 0 
الشاعز الملىة )بالا اغ إلى 
تسجيل لصوته أو لصوت زملائه . 


اک اا 


يحكم على شخصيات المسرحيه فى ضوء 


معایير متا نة e.‏ 


يتبع عد ة تعليمات شفهيه ( مندلوقة ) . 


يبعيك سرك 1 د لتعليمات مرة اک 
يتتبع ما يستمع إليه من مسجل أو من 


صوت المد رس مع المكتوب فى الكتاب 
أو القسة 


Y7 


AY 


تور a‏ 
ااا 

يستخلص الجللة التى لاترتبط بالقصه 
القصيره والمكونة من خمسهة ا ڪمل .+ 


ب يستخلص الكلمة الغريبة من مجموعة 
کلمات . 

يقلد طريقة عرض الاعلانات التى تعتمد 
NE TE E‏ 


ا 


يقوم الكلام المنطوتق من عد نواح 
شل ا و ٠د‏ اللات 
مستوی الالء one‏ ( ° 


ملحق رقم ( ۲ ) 


الصورورة النہائية للاس-تبيان 


المد رة وا e‏ القق يل N ES‏ 
التاري ? ecer“‏ مدة الخبرة : a‏ 


السنةالد راسيه التى تقرم (تقرميسن ) 
بتد ریسہا : eens‏ 


لمعرفه مد ى مناسبة كل ميارة من مهارات الاستماع 
لتلاميذ المرحلة الابتدائيه ولتنيف تلك المه ارات 
بما يتلام وکل صف د راسی من صفق المرحا ةة 


الابتدأشسة 
اک المد .٠ا‏ خت الم رسة : 


السلام عليكم ورحمة الله وبركاته »وبعد : 

الاستماع فن من فنون اللغة العربية . ويقصد به التعرىبالاذ نين على 
الرموز المنطوقة وفهم وتحليل وتفسير ونقد وتقويم للاأفكار والمعاني التي تثيرها 
الرموز المتحدث بها . وتد ريب التلاميذ منذ بداية التعليم في المرحلةالابتد أفية 
على مهارات الاستماع له آثاره الايجابية في اكساب التلاميذ حسن الاستماع 
وة الفهم والاستجابة الفغالة لخسير الثشن من الك فى :الحد يث السمن: 


زت أن الاخ بع العا برام جوف الد الى حا رات 
المرحلة بما يتناسب مع قد رات التلاميذ فى كل صف ء فقد أعدت هذه الاستبانة 


والتي تتضمن اهم هذه المپارات . 


ا من کل منکم أن ا المپارة »ثم يضع اشاره رکس ) ااا 
لان hأa E E O a‏ ا ا 


ا لذن اا ا . الكل يان الان الوا حدة فد تك هال لار مجن 


صف وأا حد . 


ی و اا ن ل وای یز ی ن کا وک 


والسلام عليكم ورحمة الله وب کا ته é6‏ 


الباحشة 


عفراء بد ر ابراهيم البدر 


1۱ 


يتعرف على الأصوات المختلفة في‌البيثه. 


بف السات الله بالا وات مل 
(ھاد ئ ٤‏ مرتف (co‏ 

ا ا کا ل 

یحد ل مصد ر الصوت . 

يتابع مؤثرا صوتيا معينا ضمن خلفية 
عريضه من المڙثرات الصوتيه 

يستخلص المعنى من نغمة الصوت . 
بل الي الى من اكاد السك ت 
EEE‏ 


يميز بين النغمات الصوتيه . 

يذ كر كلمات تعبر عن صورة أو فعل 
قصة قص رة . 

یکا کی الا ضوات المحطه فی لی 


الول 
والثان وا رابع 


1 1 


۱۹ 


بضيف كلمة من عنده إلى كلمات تعطى 
له شفويا بحيث يتكون من كل ذ لك جملة 


كل ال اي الل الا 
بكلمات ملائمة . 


المعطاه له ا 
حرکات ہا 5 


بک کات ل لے اراھ 
( رنین > صياح ...) . 


یستخلص معنی الكلمه" من سياق الجمله. 


یذ كر كلمات تشتمل على نغس الحرفين 
الفلين شا ا ف جذ اة 
أل او وا وات وا 


يميز بين التشابهہات والا ختلافات في 
بد اية أ وسط أو نهأية الكلمات ۰ 


ا ا ا ا ر س 


۲1 


Y۲ 


Y€ 


۲1 


YY 


۲۸4 


الت المااة: 


له شفو يا 


SEE EE EO 
. الكلمة المنطلوقة‎ 
کک ا ی ا لخر الاو‎ 


لک الما :: 


يميز الكلمات التي لاتبداً بنفس الحرف 
اكات الى لاخدا تفن الحرف 
من مجموعة صورور . 

يربط بين الكلمات والصور التى تد أ 
بنفس الحروف 

يميز بين الرموز الصوتية المتقاربة في 
الشكل والنظطظق . 


الروت 


۴ 


۲۹ 


۲ 


o 


u 


کون کات یا بای جر چن کي 
معطاه سابة | 


الحرف المعطى . ثم تكملة الكلمة بحرف 
E EEE‏ 

یحد لک ۱ لكلمتير. ذ ات الوزن المت أب 
من خلال ثلاث کلمات. تنطق به . 


من خلال جملة تنطق له . 


يذ كر كلمات على نفس وزن الكلمة المنطوقة|. 


يتطابق وزنہا مع وزن إحد ی الکلمات 


یستکمل الجملة بكلمة على نفس وزن 
كلمه معطاه في الجملة . 


(الاسلوب »¢ فة المعلومات » مستوی 
ااا 


¥ 


£ 


ارات 


بمیز بین القصص الخيالية والحقيةه" 
التى تحکی ل 

یذ کر عنوانا مناسبا للق هة ال EE‏ 
يلخص القصة البسيطة التى ES‏ 
في جملة | و جملتين . 


يعيد سرد القصة التى حکیت له . 


يفرق بين الأحكام الشخصية للمتكلم 


والحقائ سق . 


يتعرف على التناقضات فى الموضوع 


يطبت قواعد القرا۶ة الجہرية على 
المتحدث . 

يصف الشخصیات التى ورد ذ كرها 
في القصة التي حکیت له . 


على الفهسم. 


1 


o 


oY 


تحلص الا فكار الرعيسية من الموضوع 
المخد ت تة : 


¢ ء۶ 


متسلسله تلقی له شفو با .۰ 
يتبع التسلسل نی عرخر, قصة مجزاة . 


ا الام ج الاما غ الى 
ادات مقتللة. 


يتوصل إلى الاجابة عن ريق الألغاز 


الشغفوي هة . 


بخص الكلام المنطوق ر كلمة عامة أو 
تقریرامسجلا ) . 


یتحد ث عن حم انكارم ا . 


ب يستمع الى بعص برا مج التلفاز شم 
یتحد ٿث عن أ هم أفكارها . 


يستمع إلى بعض برا مح ا لاذ اعه ويقوما . 


YoY 


ټ هھ 


٣‏ ن 
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TY 


TY 


ويقومم ا . 


يكمل القصة المسموعة الناقصهة حسقى 
يصل إلى نهايه مرضيه . 

بحل ل فكرة کل جز فی القس هه 
السموعه ۰ 


يستخلص المعلومات المهمه مما يسمع. 


يتوصل إلى وجهة نظر المتكلم. 
يتعرف على داف ال :2 
قصه مسموعة او موضوع معين مسموع 
كذ لك . 

في القصة المسموعة بكلمات ملائمه. 


يتم أماہ_ هه : 


ToA 


1 
ا 


الأول |التالت الاس 


1 


0 


171 


TY 


TA 


۹ 


يذ كز الحاسة الى ريط بالكلا رالجة 
المسموعه . 


یصف حالته النفسية أن بعك سمأ عه 
قصه" مشيره . 

افر الف او الل 

يطبق أف وقواعد الا تفي التحد ت 
الاسام 


ينقد طريقة التعبير عن المعنى المطلوب 
من حيث (صحة العبارة »جودة الصوت › 
المشاعر المطلوبه . . . ) بالاستماعلسى 
تسجیل لصوته اولوت زملا ئه . 


يحكم على شخصيات السرحيه التي 


شاھد ها او سمعپا تی روء معایی ر 


مناسبه . 


) إينفذ عدة تعليمات شفهية ( منطوقه‎ ۷ ١ 


ET‏ الا ول ك أل 
الان والرابےع س 


YY 


Y€ 


N4) 


Y7 


Y۹ 


خرئ ۰ 
aT‏ کک ا 
يعبر عن الكامة أو الفكرة في الجملة 
بالرسم . 
۱ یرسم حد ثا معينا فی جز من القصة . 
شقا ا لاحمة ال الا در اة 
القصيرة والمكونة من خمس اوبست جل ۰ 
يوجه أسلة إلى یف ار او دات 
كلمات وسموعة . 
يقلد طريقة عرض الا علانات الاد فة التي 
تغتد غل الرسال العفمية(ال نطوتت . 


1° 


TTT 


ملحت رقم ( ۳ ) 
اة ا ا ساو ةا لیکن 
الخ كا الاسهيان 


14 


T1۲ 


قائمة بأسماء الساده المحكمين الذين حكموا الأفخان ٠‏ اتال ولي 


١‏ - الدكتور/ ابراهيم محمد الشافعي جامعه الغلك سرد 
الد کون “ر علي أحمد ئة سور خاو الاك ون 
- الدكتور / محمد حمود الموسى جامعه الك تر 
> - الدگتور / محمد مرسى عقيلان جامعه الملك سعوذ 


٠‏ - الدكتورة / رجاء عب 


¥ - الد كتورة / سعاد عبد العزيز المانع جأمعه اليلك سعود 


جأامعه الماك سعول 


٩‏ - الدكتورة / ناديه بكار جامعه الملك سعود 


1۰ - الد كتورة / زر لال جامعه الملك سعود 


۱ ا ابراهيم محمد الشافعى 
۽ - الد كتور / على أحمد و 
٣‏ - الدكتور / محمد حمود الموسى 
۽ - الدكتور / محمد عقي لان 
SE EEE E‏ 


